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ESPERANCAR

0 Projeto Esperancar é umaiiniciativa da Rede Filhas de Jesus,
com diversas frentes de atuagdo, que busca transformar
atitudes e vidas, levando esperanga e animo para o futuro.

Com atencao especial ao meio ambiente, a sustentabilidade
do nosso planeta e ao respeito ao proximo, o Esperancar é
uma acao que conscientiza alunos, familias e educadores
sobre aimportancia do cuidado com a nossa casa comum.

REDE FILHAS

DE JESUS

ESPERANGAR



EDITORIAL

Ampliando
horizontes

Ha algo de profundamente humano no ato de olhar
para 0 horizonte. Ele nos convida a contemplagao,
desperta a esperanca e inspira 0 desejo de ir além. No
horizonte cabem sonhos, descobertas, novos
mundos e a certeza de que sempre ha mais a ser
vivido. Assim é também a educagdo: um convite
constante para ampliar a visdo, abrir caminhos e
transformar vidas.

Na Rede Filhas de Jesus, acreditamos que ampliar
horizontes € muito mais do que adquirir conhecimento
académico. E um processo integral que envolve a
mente, a emogao, o fisico e o espiritual. E crescer
como pessoa, explorar novas ideias, reconhecer e
respeitar a diversidade, dialogar com culturas
diferentes e, sobretudo, fortalecer a fé que nos orienta
e da sentido a caminhada.

A educagao catdlica nos ensina a olhar para além do
visivel, reconhecendo que a verdadeira transformagao
se da quando unimos conhecimento, valores e
transcendéncia. Ampliar horizontes é perceber que 0
mundo € plural e que, mesmo diante do diferente,
podemos dialogar sem perder nossa identidade. E
formar pessoas capazes de superar adversidades,

corrigir rotas, reconciliar-se e contribuir para um
mundo mais justo, solidario e sustentavel.

Nesta edigdo, abordamos temas que traduzem esse
compromisso. Discutimos o fazer pedagogico no
século XXI, com seus desafios e inovagoes; refletimos
sobre a inclusdo como caminho de justica e
fraternidade; aprofundamos a vivéncia do carisma
numa escola catolica, que da sentido a nossa missao;
analisamos a qualidade da educacao como base para
0 desenvolvimento integral; e celebramos as
Olimpiadas do Conhecimento, que mostram como o0
aprendizado pode ser motivador e transformador.

Ao olharmos para o horizonte da educacao, vemos
nele um futuro de possibilidades infinitas. Nosso papel
é inspirar cada aluno a descobrir e construir 0 seu
proprio caminho, com coragem, fé e generosidade.
Porque, ao transformar vidas pela educagdo, nao
apenas ampliamos horizontes: ajudamos a criar
novos.

Vamos voar?

Renata Dantas

Gestora de Comunicagao
e Marketing

Rede Filhas de Jesus
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Escola que
Inspira, Cidade
que Transforma

|ECJ - Braganca Paulista

Em tempos de descrenca politica e distanciamento
dos jovens dos espagos de decisdo, a escola se
reafirma como ambiente de transformagao. O projeto
“Camara Jovem IECJ — Formacédo Cidada e
Participacao Politica” foi uma iniciativa desenvolvida
no Instituto Educacional Coragao de Jesus, com 0s
alunos do 8° ano, em parceria com a Escola do
Parlamento de Braganga Paulista, representada por
Thiago Vieira.

Mais do que estudar teoria, os estudantes vivenciaram
o funcionamento do poder legislativo,
compreenderam o papel dos vereadores,
identificaram problemas reais da cidade e criaram
propostas de politicas publicas baseadas nos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), da
Agenda 2030 da ONU. O projeto culminou com uma
apresentacao oficial na Camara Municipal.

Rede Filhas de Jesus

A proposta foi iniciada com uma palestra preparatoria
no auditorio da escola, ministrada pela Escola do
Parlamento. Em seguida, as disciplinas de Historia,
Geografia e Redacao se uniram para conduzir um
trabalho pedagogico interdisciplinar. Estudando o
contexto da cidade, os alunos mapearam desafios e
potenciais de Braganca Paulista e, organizados em
grupos, desenvolveram projetos que refletissem
solucoes vidveis para a populagao.

Ao longo do processo, 0s estudantes aprenderam a
estruturar textos argumentativos, usar dados
geograficos e socioecondmicos, além de exercitar a
oratoria e o debate. A culminancia se deu com a
simulagdo de uma sessao legislativa, na qual os
alunos defenderam suas propostas na tribuna da
Camara.
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Estudando o contexto da cidade, os
alunos mapearam desafios e potenciais
de Braganca Paulista e, organizados em
grupos, desenvolveram projetos que
refletissem solugoes viaveis para a
populagao.”

Projetos criados
pelos alunos

Diversos projetos se destacaram pela criatividade e
relevancia social. A sequir, alguns exemplos
representativos:

Clube Publico para Esportes e Danca: Um centro
esportivo gratuito, voltado ao combate do
sedentarismo e a promogao da saude fisica e mental
da populagao, com foco em lazer e qualidade de vida
paratodas as idades.

Programas Sociais Esportivos Gratuitos: Proposta
que prevé aulas esportivas subsidiadas pela
prefeitura, com prioridade para pessoas de baixa
renda e grupos em situagao de vulnerabilidade,
aliandoincluséo social a satde preventiva.

Esperanca em Cada Patinha: Projeto de resgate e
adocao de animais abandonados, com atendimento
veterinario, campanhas de vacinagao e incentivo a
guarda responsavel, promovendo bem-estar animal e
saude publica.

Melhoria na Sinalizagao Urbana: Os alunos
propuseram o reforgo na sinalizacao de transito em
areas de maior risco, com ampliagao de faixas de
pedestres, instalagdo de semaforos e placas, visando
asegurancga de motoristas e pedestres.

Haras Terapia: Proposta de implantagao de um centro
de equoterapia, como forma de apoio a pessoas com
deficiéncia, transtornos mentais ou necessidades
especiais, utilizando o contato com cavalos como
praticaterapéutica.




Campanhas de Solidariedade e Voluntariado: Os
estudantes elaboraram ag0es comunitarias como
arrecadacao de alimentos e brinquedos, revitalizagao
de pragas publicas e estimulo a cultura da empatia e
da colaboracéo cidada.

Todos 0s projetos foram relacionados a um ou mais
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (0DS). Por
exemplo: O projeto do Ecoponto esta ligado ao ODS 12

Impactos Educacionais

Rede Filhas de Jesus

(Consumo e Produgédo Responsaveis), pois incentiva
0 descarte correto de residuos, reduz a poluicéo e
promove areutilizagao e reciclagem de materiais.

Ja as campanhas de solidariedade tém relagao direta
com o0 ODS 1 (Erradicagao da Pobreza), ao mobilizar
doacOes e apoio as populagdes em situagao de
vulnerabilidade.

0 projeto teve forte impacto no desenvolvimento dos estudantes. Entre os resultados observados:
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Fortalecimento Aproximagao Formacao de Valorizacao da Prética
da argumentacao dos alunos da consciéncia escuta e do efetiva da
e da comunicagdo  realidade politica critica e didlogo; interdisciplinaridade.
oral; e social da empatia;

cidade;



Além disso, 0s alunos experienciaram o papel do
vereador e compreenderam que a politica ¢ um
instrumento de transformacéo, e ndo apenas umtema
distante ou inacessivel.

‘A educacao nao transforma o mundo. A educagao
muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo”,
dizia Paulo Freire. O projeto Camara Jovem IECJ é
prova concreta de que a escola pode formar alunos

Licenciado e bacharel em Historia pela
UNESP, mestre em Educacéo pela PUC
Campinas. Ex aluno e professor de
Histdria do Instituto Educacional Coragdo
de Jesus, em Braganca Paulista (SP),
onde atua ha mais de 13 anos.

Professora de Lingua Portuguesa e Redagéo no Instituto
Educacional Coragéo de Jesus (IECJ). Atua na area da
Educagao ha 18 anos, com experiéncia em ensino,
projetos pedagadgicos e gestao escolar.

Foi vencedora do Prémio Gestdo Escolar 2020, nas etapas
estadual e regional, reconhecimento que ressalta sua

) atuacao na lideranca educacional.

E graduada em Comunicagao Social, com habilitagao em
Jornalismo, possui Licenciatura em Letras com habilitagao
em Lingua Inglesa e Licenciatura em Pedagogia.

ativos, sensiveis e comprometidos com o0 bem
comum.

Ao pensar globalmente, mas agir localmente, 0s
alunos do 8° ano mostraram que a cidadania nao é um
conceito abstrato - ela se aprende, se exercita e se
pratica, desde cedo. O IECJ, em parceria com a Escola
do Parlamento, ofereceu um caminho potente:
transformar a cidade a partir da sala de aula.

Licenciado e bacharel em Geografia pela
FESB, especialista em Educagao pela
Universidade Federal de Sao Joao del-Rei
(UFSJ) e em Gestdo e Manejo Ambiental
pela Universidade Federal de Lavras
(UFLA). Atualmente cursa Pedagogia e
leciona Geografia e Sociologia no Instituto
Educacional Coracéo de Jesus, em
Braganga Paulista (SP), onde atua ha mais
de 16 anos.



Projeto
Integrado
ONU (P10)

Colégio Imaculada Mogi Mirim

A contemporaneidade impGe a educagao o desafio de
formar sujeitos capazes de interpretar criticamente o
mundo, interagir em contextos multiculturais e atuar
de modo responsavel nas esferas local e global.
Atento a essas demandas, o Colégio Imaculada
Conceicdo de Mogi Mirim-SP promoveu, no ano de
2025, o Projeto Integrado ONU (PI0), uma simulacao
escolar inspirada nos Modelos das Nagoes Unidas
(MUN), integrando saberes das disciplinas de
Geografia, Sociologia e Lingua Inglesa. A condugéo do
projeto esteve a cargo dos professores André Luis
Messetti Christofoletti, Maisa Lovo Pilla e Ana Paula
Xavier, com ampla participagao dos estudantes das
primeiras e segundas séries do Ensino Médio.

0 PIO foi concebido com base nas orientagdoes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
mobilizando habilidades essenciais das areas de
Ciéncias Humanas e Linguagens. Entre elas,
destacam-se: (EM13CHS104) - Analisar situagoes-
problema com base nos direitos humanos e no
exercicio da cidadania; (EM13CHS202) - Avaliar a
atuacdo de instituicoes democraticas nacionais e
internacionais; e (EM13LGG703) - Utilizar a lingua
inglesa em contextos de discussao intercultural. No
ambito das competéncias gerais da BNCC, o projeto
contribuiu notadamente para o desenvolvimento do
repertorio cultural (3), da comunicacéo (4) e da
empatia e cooperagao (9).

Os jovens que participam

de simulagoes da ONU
tornam-se mais conscientes
da realidade de refugiados e

imigrantes, criando propostas
reais e empaticas para esses
desafios globais.”

ACNUR Brasil




Durante a simulagéo, os estudantes organizaram-se
em delegacOes que representam diferentes paises
membros da ONU, debatendo temas de grande
relevancia internacional, como deslocamentos
forgados, conflitos étnico-religiosos, alteragoes
climaticas e desenvolvimento sustentavel. Todas as
sessoes foram conduzidas também em linguainglesa,
0 que ampliou a vivéncia intercultural e fortaleceu a
argumentacgao oral dos participantes. Ao longo das
apresentagoes, 0s estudantes precisavam atentar-se
nao sO ao tema designado, mas a busca por uma
postura que replicasse fidedignamente o
posicionamento de cada nagao implicada no
processo. Em contrapartida, o Direito Internacional e

as questoes humanitarias também foram objeto de
pesquisa e analise por parte dos alunos engajados no
P10. Como salienta a reportagem do Instituto Claro
(2020), “a vivéncia diplomatica proposta pelo MUN
estimula o respeito a diversidade de opinioes, 0 que
contribui para a formacao de sujeitos democraticos”.

Os desdobramentos do projeto estenderam-se além
dos muros escolares. 0s estudantes de maior
destaque foram convidados a representar a instituicao
na FAMUN, promovida pela Facamp com chancela da
ONU Brasil. Além disso, duas duplas do Colégio —
entre elas, as alunas Helena Bueno e Luiza Galiano —
foram selecionadas, entre mais de 300 inscritas, para
compor 0 grupo de 40 delegagles finalistas da
Simulagao do Conselho de Seguranga da ONU,
realizada na Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas em maio de 2025. A participacao das
estudantes foi marcada por exceléncia argumentativa,
rigor analitico e postura ética, o que lhes rendeu
reconhecimento dos avaliadores e dos colegas.
Segundo relato das proprias alunas, a experiéncia foi
“inesquecivel e transformadora”, ampliando seus
horizontes académicos e pessoais.

0 envolvimento discente foi expressivo em todas as
etapas do PIO. Da construgdo dos dossiés
diplomaticos a elaboragao de propostas de resolugao,
observou-se um crescente engajamento e



amadurecimento intelectual dos estudantes. Muitos
deles relataram ter superado o receio de se expressar
publicamente, além de desenvolver maior empatia por
diferentes culturas e realidades sociais. O ambiente de
cooperagao, escuta e respeito as regras do debate
académico tornou-se um espacgo fértil para o
protagonismao juvenil.

Como apontam Mendes e Paiva (2022), “a pratica das
simulagoes estimula o pensamento diplomatico, a
argumentacao racional e a empatia, atributos
fundamentais para a formagao de liderangas globais
comprometidas comapaz”. Essa afirmagéo reverbera
nos resultados observados ao longo do PIO,
especialmente no que se refere a qualidade dos
discursos, a maturidade dos posicionamentos e a
capacidade de mediacao entre visoes distintas. Ainda
segundo o ACNUR Brasil (2023), os jovens que
participam de simulagoes da ONU “tornam-se mais
conscientes da realidade de refugiados e imigrantes,
criando propostas reais e empaticas para esses
desafios globais”.

Ao integrar o Projeto Integrado ONU ao cotidiano
escolar, o Colégio Imaculada Conceigdo reafirma seu
compromisso com uma educagdo crista, dialdgica e
socialmente engajada. Como propde o Nosso Modo
Proprio de Educar, o carisma das Filhas de Jesus

ultrapassa a intelectualidade, utilizando-a também
como instrumento para o cultivo de valores que
promovam uma educacao integral da pessoa (NMPE,
33). Através da valorizacao do dialogo, da empatia e
da responsabilidade coletiva, o PIO consolida-se
como uma pratica pedagogica inovadora e coerente
com a missao evangelizadora da escola catdlica:
formar cidadaos integros, compassivos e aptos a
contribuir ativamente para a construgao de um mundo
mais justo e fraterno.

Depoimentos das estudantes:

Luiza Galiano Campos, 1°EM
A experiéncia de visitar a PUC-CAMPINAS e viver o PUCMUN &
enriquecedora e nos desperta uma vivéncia de lidar com o




nervosismo, sair do comum e viver “outro mundo”. Essa
experiéncia também agrega uma bagagem para além dos
conhecimentos académicos. Conviver com pessoas que vém de
uma jornada totalmente diferente da sua e que trazem algo para
somar a nossa historia. Uma simulagao estilo ONU nos ajuda a
desenvolver o pensamento critico e lidar com a necessidade de
acharuma solucéo rapida paraum conflito com raizes profundas.

IsabelaZeferino, 1°EM

A experiéncia de ter participado dessa simulagao foi muito boa,
com muitos resultados positivos, ja que conhecemos pessoas
diferentes, visitamos a faculdade e conseguimos participar pela
primeira vez de uma simulago da ONU fora da escola. E algo que
apesar do nervosismo, Sei que abrird muitas portas na minha
vida, e que serdinesquecivel ter vivenciado tudo isso.

Licenciado em Geografia pela Unesp de Rio Claro,

e em Pedagogia pelo Claretiano, mestre em

Educagao pela UFSCar Sorocaba e doutor em

Geografia pela Unesp de Rio Claro. E professor de Geografia
do Colégio Imaculada Conceigdo de Mogi Mirim desde 2023.

Helena Bueno, 1°EM

A simulagdo da PUC-CAMPINAS (PUCMUN 2025) foi uma
experiéncia incrivel na qual pude conhecer e me aprofundar nas
relacoes globais. De inicio foi desafiador, mas com o passar dos
dias fui me adaptando e deixando a vergonha de lado. Conheci
pessoas muito legais, e tive vivéncias que vou levar para o resto
da vida. Estou muito feliz de poder ter a oportunidade de ir a esse
tipo de projeto e explorar novas areas de conhecimento.
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no Século XXI

Olhar, acolher e agir
com coragem e esperanca

Centro de Servigos Compartilhados

A Educacao na contemporaneidade apresenta
enormes desafios, mas também outras possibilidades
para as quais precisamos abrir nossos olhos, nossa
mente e nossos coragdes. Se nao nos abrimos ao
novo, continuaremos a fazer “mais do mesmo”, ponto
que a querida Irma Sonia Regina Rosa sempre nos
instigou a refletir. Vivemos em uma realidade onde a
informacéao dobra assustadoramente e a inteligéncia
artificial redefine fronteiras, o fazer pedagogico
enfrenta um cenario de complexidade sem
precedentes, no entanto, ndo pode haver medo, nesse
contexto. Nao € possivel paralisar.

Como preparar as novas geragoes para um futuro que
sequer conseguimos vislumbrar completamente? De
acordo com o Forum Economico Mundial, a urgéncia
é evidente: quase 50% de todas as habilidades
necessarias hoje serdo significativamente diferentes
ou obsoletas até 2027. Diante desse cenario de
transformagdo constante e acelerada, educar nao
pode se limitar a transmitir conteudo, mas sim
preparar mentes flexiveis, criativas e resilientes, ou
seja, colocar em pratica o que a Unesco ja aponta ha
anos quando apresentou os quatro pilares

Gerada por IA

Relatorio sobre o Futuro dos Empregos 2025

10 habilidades com maior
indice de crescimento ate 2030

1 ﬁ IA e big data

Redes y ciberseguridad

Redes e seguranca cibernética

Criatividade

Resiliéncia, flexibilidade e agilidade
Curiosidade e aprendizado ao longo da vida

Lideranca e influéncia social

Gestao de talentos

°©

D8O 0COO®O @

Pensamento analitico

Gestao ambiental

Habilidades

cognitivas Trabajo en equipo

. Outros

Forum Econdémico Mundial

. Autoeficacia

Habilidades

. Habilidades de gestao de tecnologia
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necessarios para a educagdo: aprender a aprender,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

Mesmo diante de desafios tao intensos, a educagao
tem a capacidade de nos mover com a coragem € a
esperanga necessarias para a construgdo desse
futuro, pois ser educador exige um reencantar-se
constante. Algumas palavras do Papa Francisco,
destinada aos jovens, mas que devemos trazer para
nossa realidade de educadores: "Sigam em frente
com a coragem, a ousadia e a criatividade que Ihes
sao caracteristicas, sem desanimar nem deixar que
lhes roubem a esperanga".

Trago aqui para essa reflexao o tedlogo e educador
brasileiro Hugo Assmann, que nos prop0e uma
reflexdo profunda sobre a crise de sentido na
educagao contemporanea e a necessidade urgente de

Aprender a
Conhecer

Os
quatro pilares

resgatar a paixao, o encantamento e a relevancia do
processo educativo. Assmann argumenta que a
educagao tem sido excessivamente instrumentalizada
e mercantilizada, perdendo sua capacidade de
inspirar, questionar e transformar. Ai saliento 0 nosso
diferencial, pois nao caimos nessas armadilhas que
nos colocam no lugar de oferta de uma educagao
superficial, sem intencionalidade, para conquistar
uma estatistica.

Nas escolas da Rede Filhas de Jesus somos
chamados a renovagao constante, chamados a esse
reencantamento que implica em resgatar a dimensao
utdpica, ética e estética do processo educativo.
Reencantar significa recuperar a capacidade de se
maravilhar, de questionar, de imaginar e de construir
um futuro mais justo e humano, que exige uma
abordagem mais holistica e humanizadora, como a

Forbes

<

empatia
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da educacao
para o seculo

empatia
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Conhecer

empatia
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Vivemos em uma realidade onde a informagao dobra _
assustadoramente e a inteligéncia artificial redefine fronteiras,

0 fazer pedagogico enfrenta um cenario de complexidade sem
precedentes, no entanto, nao pode haver medo, nesse contexto.

Nao é possivel paralisar.”




que propomos no Nosso Modo Proprio de Educar.
Estanonosso DNA ir além dos conteudos, focando no
desenvolvimento humano integral, em habilidades
como pensamento critico, criatividade, colaboragao,
empatia, trabalho em equipe, ou seja, fatores
imprescindiveis para a sociedade.

Retomando Assmann, em Reencantar a Educagao:
Rumo a sociedade aprendente, enfatizamos que a
educacdo deve ser um lugar onde se produz e se
ressignifica o sentido da vida, do conhecimento e das
relagoes humanas. Nao se trata apenas de transmitir
informagGes, mas de promover a reflexao critica, a
capacidade de interpretar o mundo e de agir sobre ele
de forma consciente e responsavel. O sentido é
construido ativamente, nao apenas recebido.
Assmann destaca aimportancia da dimensao afetivae
da "inteligéncia espiritual" na educagdo. Argumenta
que o aprendizado significativo ndo ocorre apenas no
plano cognitivo, mas também envolve emogoes € a
busca por um proposito maior, por um “Projeto de
Vida”. Reconhecer a dimensédo espiritual é
fundamental para uma educagao que visa o
desenvolvimento integral do ser humano.

Diante do cenario atual e a partir das reflexoes
apresentadas, reforcamos a necessidade de manter a

Gerada por 1A

utopia e a esperanga na educagao. A utopia ndo como
fuga da realidade, mas como um horizonte que
impulsiona para a acao transformadora, onde a
esperanca é a forga que nos permite persistir na
construcao de um mundo mais justo, fraterno e
solidario, mesmo diante de adversidades. O que
precisamos é romper com modelos ultrapassados,
obsoletos, experimentando novas metodologias,
sem temer 2 mudanga. “Nao tenham medo.” (Papa
Francisco).

Repito, e a repeti¢ao € inaciana: educar para o futuro
exige uma visao que vai além do imediato. E preciso
coragem para enfrentar os desafios inerentes a
transformacao social, para defender ideais e para
implementar mudancas que, muitas vezes, nao geram
resultados imediatos. A esperanca, por sua vez, é o
combustivel que nos impulsiona a acreditar no
potencial humano e na possibilidade de construir um
amanha melhor, mesmo diante das adversidades.
Sem esses dois elementos, seria facil cair no
desanimo e no imediatismo, comprometendo a
qualidade e o proposito da educagdo. Assumimos
nossa responsabilidade com os sete compromissos
que o Pacto Educativo Global nos convoca e, como
signatarios desse pacto, seguimos firmes no
proposito de construir um humanismo solidario,
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ESPERANGA

e 0 combustivel que nos impulsiona
a acreditar no potencial humano e na
possibilidade de um amanha melhor.

superando as fragmentagOes e firmes na
reconstrucao do tecido das relagoes humanas para
uma sociedade mais fraterna e justa.

Seguimos rumo a mais 153 anos com coragem e
esperanga, pois formamos uma bela aldeia que
educa!

Paranao esquecer, os sete
compromissos do Pacto Educativo
Global:

Colocar a pessoa no centro: Valorizar a
individualidade e a capacidade de cada ser humano de
se relacionar com os outros, combatendo a cultura do
descarte e promovendo o respeito a dignidade
humana emtodos 0s processos educativos.

Ouvir as geracoes mais novas: Dar voz as criangas,
adolescentes e jovens, escutando suas perspectivas,
sonhos e anseios para construir um futuro de justica,
paz e vida digna paratodos.

Promover a mulher: Favorecer a plena participagao
de meninas e jovens na educagao, garantindo
igualdade de oportunidades e combatendo todas as
formas de discriminagao e violéncia de género.

Responsabilizar a familia: Reconhecer a familia
como o primeiro e indispensavel agente educador,
apoiando-a e incentivando sua participacao ativa na
formacao das novas geragoes.

Se abrir a acolhida: Educar e educar-nos para a
acolhida, abrindo-nos aos mais vulneraveis e
marginalizados, promovendo a inclusdo e a
integracao de todos na sociedade.

Renovar a economia e a politica: Estudar e propor
novas formas de compreender a economia, a politica,
0 crescimento e o progresso, colocando-0s a Servigo
do ser humano e de toda a familia humana, na
perspectiva de umaecologia integral.

Cuidar da casa comum: Proteger e cultivar o meio
ambiente, adotando estilos de vida mais sobrios e
promovendo 0 uso de energias renovaveis e
respeitosas do planeta, como parte de uma ecologia
integral.

Referéncias bibliograficas:
https://www.weforum.org/stories/2025/01/future-of -
jobs-report-2025-jobs-of-the-future-and-the-skills-
you-need-to-get-them/acesso em 05 de junho de
2025.

Assmann, Hugo. Reencantar a educagao: Rumo a
sociedade aprendente. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.
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esperanca. Petropolis, RJ: Vozes, 2021.

FRANCISCO (Papa). Esperanca: A autobiografia. Sao
Paulo, SP: Companhia das Letras, 2025.
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Colégio Imaculada Mogi Mirim

A infancia € um periodo essencial para a formagao de
habitos e competéncias leitoras. Nesse periodo da
vida, o contato com livros e historias desenvolve a
linguagem, a imaginagdo e o pensamento critico,
estabelecendo as bases para o gosto pela leitura.
Durante esse processo, 0s adultos (pais, professores,
entre outros) desempenham uma fungao
fundamental, pois podem propiciar a criagdo de um
ambiente estimulante e acolhedor.

Enquanto proposta de incentivo a leitura, as tertulias
literarias, por sua vez, $ao0 encontros que promovem a
troca de experiéncias a partir das historias,
caracterizando-se por uma leitura dialdgica, onde
todos tém voz e as memorias e sentimentos pessoais
sao valorizados. Esse espaco de escuta e respeito
mutuo, mediado por um facilitador, favorece a
interacao e o enriquecimento cultural, proporcionando
um ambiente inclusivo e reflexivo.

Ainfancia como tempo de formacao leitora

Ainfancia é o momento em que o sujeito se constitui. E
uma fase marcada por intensas fantasias, afetos e
experiéncias que deixam impressoes para a vida toda.

Nesse periodo da vida, a leitura e a escuta de historias
podem operar como meios simbolicos de organizar
essas vivéncias, pois, através delas, a crianga projeta,
identifica e elabora desejos, medos e conflitos.

Ler ou ouvir uma historia permite a crianga fantasiar
em seguranca, deslocar o que € seu para 0 campo da
ficgao, da fantasia. Nas historias, ela se identifica com
personagens, situacoes e valores. Isso propicia a
construgao de sua subjetividade.

Um livro lido por um adulto, especialmente uma figura
significativa (pai, mae, educador), pode ser um
importante meio de fortalecer os lagos, pois é
também uma forma de transmissao de linguagem,
cultura e afeto. A escuta de historias literarias introduz
a crianga no campo da linguagem simbolica, distinta
da fala utilitaria do cotidiano. A linguagem literaria -
poética, metaforica, ritmada - abre espago para o
desejo, para 0 nao dito, para aquilo que escapa ao
sentido imediato. E nesse territorio que a imaginagao
se expande e que novas formas de expressao e
compreensao do mundo se tornam possiveis.

No Colégio Imaculada, localizado em Mogi Mirim/SP,
0s projetos de incentivo a leitura sao praticas que
integram o fazer pedagogico ha mais de vinte anos,
desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio. Atentas
as necessidades dos tempos atuais e aos
pressupostos apresentados, em 2025, a equipe
docente do 2° ano do Ensino Fundamental tem
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buscado ampliar as experiéncias leitoras das criangas
consolidando-as em praticas significativas de leitura.
Ao longo do ano, serdo desenvolvidas diversas
atividades, como a leitura deleite/leitura-fruicdo, a
leitura individual, a leitura para estudar, o ler para o
outro, a leitura compartilhada. Incentivando o
pensamento critico e a expressdo dos sentimentos
através de um espago coletivo de escuta, reflexao,
fortalecendo assim o vinculo das criangas com 0s
textos e com seus pares por meio do dialogo literario,
a exploragao da leitura acontecera através das
tertalias literarias.

A proposta de trabalho com as tertulias
literarias e as experiéncias decorrentes
Pensando no processo de aprendizagem das criangas
do 2° ano do Ensino Fundamental, a proposta da
tertulia literaria foi sensivelmente adaptada a faixa
etaria em que se encontram os alunos. Nesse
contexto, a professora atua como mediadora,
organizando o momento de conversa e incentivando a
participacao de todos, garantindo que cada crianca
tenhavoz e se sinta parte do grupo.

A tertulia tem inicio com a escolha cuidadosa de um
livro literario de qualidade, que oferega espago para
interpretagoes diversas e emogoes individualizadas. A
partir da leitura da historia em destaque, realiza-se um
momento de escuta e dialogo, no qual os estudantes
compartilham livremente suas impressoes,
sentimentos e interpretagcoes do que foi lido, sem a
preocupagao com respostas "certas" ou analises
técnicas.

Para a tertulia realizada no 1° trimestre letivo, o livro
escolhido foi o classico “O Pequeno Principe” de
Antoine de Saint-Exupéry — uma obra atemporal,
admirada por criangas, jovens e adultos ao redor do
mundo. Ja para a tertalia do 3° trimestre letivo, a
historia selecionada foi “A fantastica fabrica de
chocolates”, um romance infantil de 1964 do autor
britanico Roald Dahl. A obra apresenta as aventuras do
jovem Charlie Bucket dentro da misteriosa e
encantadora fabrica de chocolates do excéntrico
chocolatier Willy Wonka.

Para que esses encontros literarios fossem vividos de
forma ainda mais significativa, as educadoras do 2°
ano cuidaram para que o ambiente da escola
promovesse acolhimento e inspiragdo. Assim, no
primeiro momento da tertdalia literaria, a biblioteca foi
cuidadosamente preparada para receber 0s/as
alunos/as, proporcionando um espaco especial,
atrativo e sensivel — ideal para despertar o
encantamento e criar memarias afetivas emtorno dos
livros escolhidos.

A leitura de um trecho da obra foi realizada pela
professora, que atuou como mediadora. No entanto,
no decorrer do momento, a leitura pode ser realizada
também pelos proprios estudantes, promovendo a
autonomia e o protagonismo das criangas no
processo.

Apos a leitura, para garantir que todos tivessem a
oportunidade de se expressar de forma organizada e
respeitosa, a professora abriu 0 “turno da palavra”,

Quando eu ainda nao sabia ler, brincava
com livros e imaginava-os cheios de vozes,
contando o mundo.” (Cecilia Meireles)




que propicia justamente esse tempo organizado em
que cada participante tem a oportunidade de falar,
assegurando que todas as vozes sejam ouvidas e
respeitadas. A partir das manifestacoes espontaneas,
a professora mediadora anotou a ordem dos
participantes que manifestaram o desejo de participar
e passou a palavra a eles, seguindo a lista. Esse
cuidado comaescuta e afalafortaleceu o ambiente de
confianga e colaboragdo que caracteriza a tertalia
literaria.

As criangas que se inscrevem para falar, ou seja, que
se sentem motivadas pela leitura, escolnem umtrecho
do texto que mais Ihes chamou a atengcdo e em
seguida compartilnam com o grupo 0s motivos de sua
escolha, revelando impressoes, sentimentos e
interpretagoes despertados pelo fragmento lido. Na
experiéncia vivida, esse momento de partilha
possibilitou trocas sensiveis e significativas,
fortalecendo o vinculo entre os leitores e a obra, além
de contribuir para a construgéo coletiva de sentidos,
consolidando competéncias essenciais para o
desenvolvimento integral dos alunos.

Em seguida, abriram-se novos turnos de palavras até
que todos tivessem a oportunidade de falar. Dessa
forma, garante-se a participacao igualitaria e o
respeito a diversidade de pontos de vista em cada
$essao.

No dia seguinte, os participantes retomaram o livro
com os dialogos e reflexoes da sessao anterior, ainda
vivos na memoria. E justamente a partir desse
(re)encantamento coletivo que a compreensao dos
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trechos lidos € enriquecida, preparando 0 grupo para
explorar novas passagens, mantendo o fluxo de
descobertas e o engajamento de todos até a
finalizagao da historia, no decorrer dos dias e meses
de leitura.

Com o acesso frequente a livros, artigos, noticias e
outros géneros textuais, as criangas ampliam o
repertorio e desenvolvem habilidades essenciais nao
S0 para aprender a ler, compreender e produzir textos,
mas também para ampliar a leitura e o conhecimento
de mundo. Em 2025, a proposta da tertdlia literaria
também tem se beneficiado da nova parceria
estabelecida pela Rede Filhas de Jesus: a Plataforma
Arvore. Por meio dela, as criangas vivenciam a
tecnologia como parte integrante do processo de
leitura. Ao explorar a plataforma, desenvolvem
autonomia para navegar, interpretar diferentes
formatos e utilizar os recursos digitais de maneira
critica e consciente.

Além disso, a plataforma aproxima as familias do
trabalho desenvolvido em sala de aula. Durante o
trabalho com a tertulia, as boas surpresas tém sido
constantes. Criangas e familiares tém utilizado a
Arvore para avancar na leitura da obra explorada e
levar suas descobertas para a escola, partilhando-as.
Em alguns casos, chegam até mesmo a compartilhar
outras producoOes relacionadas ao tema e,
surpreendentemente, até biografias dos autores —
um verdadeiro espetaculo de engajamento e
encantamento pela leitura!

Fabiane Ap.
Pires Barbosa
Carvalho

Professora do 2° ano do Ensino Fundamental
Colégio Imaculada - Mogi Mirim/SP

Gislaine

Trubiani Sousa

Professora do 2° ano do Ensino Fundamental
Colégio Imaculada - Mogi Mirim/SP



e educacao

Colégio Stella Maris

A inclusao de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no contexto escolar tem sido tema
recorrente nos debates sobre educacao inclusiva,
especialmente no que se refere as praticas
pedagogicas que promovem 0 desenvolvimento
social, emocional e cognitivo desses estudantes.
Nesse sentido, as atividades artisticas despontam
como ferramentas potentes na mediagao de
processos de interagdo, expressao e aprendizagem. A
arte, em suas diversas linguagens - musica, teatro,
danca, pintura e modelagem -, consegue criar pontes
entre 0 mundo interno dos sujeitos e o0 ambiente
coletivo da sala de aula.

Autores como Vygotsky (2001) e Paulo Freire (1996)
defendem uma educacgdo que valorize as mdaltiplas
formas de expressao e que reconheca as diferengas
como potencialidades. Da mesma forma, pensadores
da arte-educacao, como Ana Mae Barbosa (2010),
destacam que o fazer artistico ndo apenas desenvolve
aspectos cognitivos, mas também promove a
integracdo social e cultural dos sujeitos. Assim,
discutir a importancia da inclusao dos autistas em
praticas artisticas é refletir sobre uma educacao mais
sensivel, plural e democratica.

AEducacaoInclusiva

e os Desafios do Autismo

0 conceito de educagao inclusiva se baseia na
premissa de que todas as pessoas, indepen-
dentemente de suas condigoes fisicas, sensoriais,
intelectuais ou sociais, tém direito a educacao de
qualidade em ambientes comuns de ensino. De

acordo com Mantoan (2006), a inclusao nao se limita
a0 acesso fisico a escola, mas pressupde a efetiva
participacao dos alunos nos processos de
aprendizagem e de interagao social.

No caso dos estudantes com TEA, os desafios sao
multiplos. Caracteristicas como dificuldades na
comunicacao verbal e nao verbal, padroes restritos de
interesse e comportamentos repetitivos podem
interferir na interagcdo com colegas e nas atividades
propostas em sala. Contudo, esses desafios nao
devem ser vistos como impeditivos, mas sim como
convites a criatividade pedagogica. Vygotsky (2001)
destaca que o desenvolvimento ocorre nas interagoes
sociais, sendo a mediagao cultural essencial para a
construgao de significados. Isso significa que, quanto
mais variadas forem as experiéncias oferecidas ao
aluno, maiores serdao suas possibilidades de
desenvolvimento. Nesse contexto, as atividades
artisticas assumem papel de destaque, por serem,
intrinsecamente, mediadoras culturais.

Discutir a importancia da
inclusao dos autistas em

praticas artisticas e refletir
sobre uma educagao mais
sensivel, plural e democratica.”




AArte como Ferramenta

deInclusao e Expressao

A arte possui uma linguagem universal que
transcende a comunicagao verbal. Segundo Ana Mae
Barbosa (2010), o ensino da arte € uma via potente
para a construgdo da cidadania, pois permite ao
sujeito expressar sua visao de mundo, suas emogoes
e sua subjetividade. Para alunos autistas, muitas
vezes privados de formas tradicionais de comuni-
cacdo, a arte se torna uma ferramenta essencial de
expressao. Além disso, autores como Gardner
(1995), com sua Teoria das Inteligéncias Multiplas,
reforgam que os individuos aprendem e se expressam
de formas diversas. Gardner defende que a
inteligéncia nao é uma habilidade nica e mensuravel,
mas composta por maltiplas dimensoes, entre elas, a
inteligéncia espacial, musical, corporal-cinestésica e
interpessoal - todas elas potencialmente
desenvolvidas por meio da arte.

As oficinas de pintura, modelagem, colagem e
expressao corporal, quando bem planejadas, podem
favorecer ndo so a expressao do aluno autista, mas
também sua interacdo com 0s colegas. Segundo
Fonseca (1995), o cérebro humano € plastico e
adaptavel, sendo capaz de se reorganizar diante de
estimulos e desafios. Assim, praticas que estimulam
diferentes sentidos e formas de expressao contribuem
significativamente para o desenvolvimento global do
aluno.

A Utilizacao das Midias Digitais como
Ferramenta deInclusao

0 uso das tecnologias digitais, como celulares,
tablets, projetores e recursos audiovisuais, tem se
mostrado um poderoso aliado nos processos de
incluséo escolar, especialmente no desenvolvimento
de atividades artisticas voltadas aos alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). As midias
oferecem recursos multimodais que ampliam as
possibilidades de comunicagao, expressao e
interagcdo, potencializando o engajamento dos
estudantes.

Segundo Moran (2015), as tecnologias digitais,
quando bem integradas ao contexto educativo, nao
substituem, mas complementam as metodologias
tradicionais, criando ambientes mais dinamicos e

estimulantes. No campo das artes, os celulares
podem ser utilizados para registrar processos
criativos, produzir videos, editar imagens e até
desenvolver narrativas digitais. Projetores, por sua
vez, permitem que imagens, sons e videos sejam
explorados coletivamente, favorecendo a atengao
conjunta e a mediagao dos conteudos.

Para os alunos autistas, que muitas vezes apresentam
maior interesse por estimulos visuais ou auditivos,
eSSes recursos sao especialmente valiosos.
Aplicativos de desenho digital, programas de musica e
ferramentas de edigdo visual tornam-se canais
acessiveis para expressao € criacdo, a0 mesmo
tempo em que facilitam a interagdo social no grupo.
Como destaca Kenski (2012), as tecnologias na
educagdo sdo mediadoras de conhecimento e
também de relagées, promovendo o didlogo e a
inclusao.

A utilizacao dessas midias em atividades artisticas
permite, por exemplo, que alunos participem da
criagao de videoclipes, animag0es ou exposi¢oes
virtuais, onde cada um contribui com suas habilidades
e perspectivas. Essa pratica ndao so estimula a
criatividade, como também reforga o sentimento de
pertencimento e colaboracédo dentro da sala de aula.

Experiéncias Praticas e Resultados na
Interacao Social

A implementacao de atividades artisticas na sala de
aula inclusiva nao apenas beneficia os alunos com
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TEA, mas também enriquece a experiéncia de todo 0
grupo. O ambiente se torna mais colaborativo,
empatico e receptivo as diferencas. A obra de Paulo
Freire (1996) nos lembra que "educar é um ato de
amor", e, nesse sentido, a arte humaniza as relagoes,
pois rompe com padroes rigidos de ensino-
aprendizagem.

Relatos de experiéncias pedagogicas, como 0S
descritos por Ostrower (1983), apontam que o fazer
artistico permite que os alunos experimentem
sensacoes, texturas, cores e movimentos, facilitando
nao so a expressao, mas também a socializagao. Por
exemplo, uma atividade de pintura coletiva permite
que 0s alunos compartilhem espagos, materiais e
decisoes, desenvolvendo habilidades de convivéncia
que vao além do ambito artistico.

Pesquisas realizadas por Schmidt e Souza (2019)
indicam que praticas como o teatro e a mdasica
estimulam o desenvolvimento de habilidades
comunicativas em criangcas autistas, contribuindo
para 0 aumento do contato visual, da escuta ativa e da
participacao em dindmicas grupais. Esses resultados
reforgcam a ideia de que o espago da arte é, também,
espaco deinclusao.

Consideragoes Finais

Ainclusao de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista em atividades praticas artisticas representa
um caminho promissor para a construgao de uma
escola verdadeiramente inclusiva. A arte, ao
proporcionar diferentes formas de expresséo, amplia
as possibilidades de desenvolvimento cognitivo,
emocional e social desses alunos.

Os estudos de Vygotsky, Paulo Freire, Ana Mae
Barbosa, Gardner e outros demonstram que a
educacao, quando pautada na valorizagdo das
diferengas, se torna mais rica e significativa para
todos os envolvidos. Portanto, investir em praticas
artisticas nao deve ser visto como uma atividade
acessoria ou complementar, mas como parte
essencial do curriculo escolarinclusivo.

Em sintese, a arte nao apenas favorece a expressao
dos alunos autistas, mas também fortalece os
vinculos sociais em sala de aula, promove a empatia,

estimula a criatividade e contribui para a formagao de
cidadaos mais sensiveis e preparados para conviver
comadiversidade.
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A vivéncia de
um carisma na
escola catolica

A interacd@o entre carisma,
catolicidade e dindmica escolar

Colégio Imaculada Campinas

Um dos maiores desafios da escola catolica
contempordnea é saber se manter fiel a sua
identidade, assim como, oferecer exceléncia
académica e estar alinhada com as diretrizes
educacionais nacionais. Contudo, em meio a esse
contexto, ficam as perguntas: onde desponta o
carisma congregacional? Onde ele aparece? E de que
forma ele pode e deve ser um diferencial para a nossa
agao educativa?

Santa Candida Maria de Jesus foi destemida em sua
missao eclesial e educativa. Nao mediu esforgos para
que o sonho de Deus, nascido e semeado em seu
coracao, acontecesse efetivamente no seio da
historia. Ela desbravou desafios e se aventurou no
meio educativo que, assim como hoje, carregava as
suas inumeras complexidades. Mas, na conjuntura de
todos esses eventos estava o sopro do Espirito Santo,
que despontou no intimo de Madre Céandida, o desejo
de “procurar ajudar a salvacao e perfeicao do proximo
educando-o cristamente”. (Constituigao das Filhas de
Jesus, 1985,n.187)

Na vontade de cumprir 0os designios divinos, Madre
Céndida encontrou na educagdo o seu modo proprio
de amar e servir a Deus e aos irmaos, colocando a
praxis evangélica como centro de seu desejo de fazer
algo pela humanidade. Dessa maneira, é valido
compreender que um carisma nao & uma opgao ou
uma vontade meramente humana, mas um desejo
colocado por Deus em cada coragao. Madre Candida
recebeu ainspiragao divina e agiu concretamente para
coloca-laem pratica, pelo bem dos demais e da lgreja.

A educagao foi o instrumento evangelizador de Madre
Candida. Educar era a forma de dignificar a vida,

honrar a humanidade dos esquecidos e favorecer
caminhos de transformacdo, para sociedades
carentes de mudanca social. Nada poderia ser mais
ousado no contexto de Madre Candida, assim como
no nosso, do que educar para um processo de
renovagao, em que a vida estivesse no centro e a
formacgao alcangasse a pessoa em sua integralidade,
rompendo ideais de submissao e exploragao.

Tendo essa compreensdo, alguns pressupostos sao
cruciais para a nossa reflexdo. O primeiro é de que




uma missao educativa € sempre uma agao educativa.
Essa afirmagao pode parecer algo Obvio, mas na
conjuntura educacional atual, nem sempre € assim
que acontece. Antes de qualquer nomenclatura, uma
escola é sempre uma escola, e deve cumprir a missao
de educar. Essa nogao por si mesma ja é
evangelizadora em sua esséncia, pois ao
reconhecermos o papel da escola como tal, podemos
trilhar um caminho especifico e orientado de
educagdo, que ndo fuja do seu proposito. (Cf.
Identidade da escola catdlica para uma cultura do
didlogo, 2022,n.19)

A evangelizacao
em uma escola

catolica se faz
pedagogicamente.”

0 segundo pressuposto é de que a evangelizagao em
uma escola catolica se faz pedagogicamente. O
instrumental para trabalhos evangelizadores
especificos deve ser fornecido de maneira coerente e
assertiva pela Igreja, nas suas inimeras missoes e
contextos. Na escola catolica, a Igreja evangeliza por
meio e através da educagao. A maxima “evangelizar
educando e educar evangelizando” nunca foi mais
verdadeira e necessaria para as nossas reflexdes no
meio educacional catolico, pois a missao pode se
fragmentar, pois temos a tendéncia de acreditar que a
evangelizacéo e a educacao séo realidades distintas;
quando na verdade, elas sdo complementares, pois o
fato de instruiruma pessoaja é caminho evangélico de
transformagao, ainda mais, quando essa instrucao
esta fundamentada pedagogicamente no modo de agir
de Jesus.

Por fim, o ultimo pressuposto esta justamente
consolidado no carisma. Vimos que uma escola
precisa, antes de qualquer coisa, educar; uma escola
catolica necessita educar evangelizando; e uma
escola da Rede Filhas de Jesus? Ai mora 0 nosso
diferencial pedagogico-pastoral. Educamos com
exceléncia, temos um trabalho consolidado de
gvangelizagdo, mas além disso, fazemos ressoar a
inspiracdo dada por Deus para Madre Candida.

0 carisma, na conjuntura da escola catdlica, é
justamente o local privilegiado de uma educacao
personalizada, solidificada no evangelho, mas com
tragcos especificos que nos diferenciam. (Cf.




Identidade da escola catdlica para uma cultura do
didlogo, 2022, n.52) O ressoar carismatico de uma
escola catolica precisa acontecer, antes de mais nada,
no modo como a escola educa. Hoje, muitas teorias e
metodologias se apresentam, porém, para umaescola
com um carisma bem consolidado, nem tudo basta, é
suficiente ou assimilavel. Um processo de
discernimento precisa acontecer, para que a escola
nao se perca ou esqueca daquilo que lhe é
fundamental: a suaidentidade carismatica.

Tal identidade nédo tira o carater educacional da
instituicao, nem se sobressai a sua catolicidade, mas
une todas as coisas e possibilita um equilibrio entre
aquilo que a escola €, faz e pode inovar. Portanto, o
carisma deve aparecer em todos os lugares, ser algo
visivel, mas também estar internalizado nos
processos pedagogico, administrativo, financeiro e
pastoral de um colégio.

Nesse sentido, ndo adianta a Pastoral estar enraizada
no carisma, enquanto outro setor caminhar em uma
diregdo oposta. Essas dicotomias, que podem
acontecer, nao saltam aos olhos em um primeiro
momento, mas sao captadas ao longo de um
processo e vao gerando desencontros. O carisma
deve ser caminho institucional, que leve todos ao
mesmo fim, pelo mesmo trajeto e para 0S mesmos
propositos. (Cf. Educar juntos na escola catolica:
missao partilhada de pessoas consagradas e fiéis
leigos, 2007, n. 4)

E de que forma o carisma pode ser um diferencial? Ele
pode ser um diferencial a medida que ele impacta
verdadeiramente a formagdo da criangca e do
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adolescente. E nesse sentido, mora a davida: como a
nossa identidade carismatica impacta os
desdobramentos da vida daqueles que educamos?
Como podemos saber que essa crianga ou
adolescente estd crescendo intelectual, humana,
religiosa, espiritual € moralmente com os valores que
lhe sao transmitidos? Essas respostas sao complexas
de serem dadas, mas algo é certo: a missao de Deus,
desenvolvida por Madre Candida, continua viva. Isso
jaéumforte indicio de seu diferencial, que impactou e
continuara impactando a vida de tantas geragoes, por
meio de uma educacao crista, centrada na pessoa e
em clave positiva.
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Poruma Pastoral
do Desejo

Desafios e encantos da acéo
pastoral com as juventudes

Colégio Imaculada Campinas

Quem sao os jovens?

Umolhar plural e encarnado

Falar de juventude é, antes de tudo, reconhecer que
nao ha uma anica juventude. O plural, portanto, é
indispensavel: Juventudes.

0 Estatuto da Juventude (Lei no 12.852/2013) define
como jovens as pessoas entre 15 e 29 anos. Ja o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) (Lei no
8.069/1990) delimita a adolescéncia até os 18 anos.
Contudo, para além da idade, as juventudes se
configuram socialmente. A sociologia, a psicologia e
as ciéncias médicas indicam etapas internas ao ciclo
juvenil: jovens-adolescentes (15-17), jovens-jovens
(18-24) e jovens-adultos (25-29).

Cada fase carrega buscas, insegurancas e poténcias
proprias. Como afirma Helena Abramo, 0s jovens sao
um “retrato projetivo da sociedade” (ABRAMO, 1997,
p. 29) que expressa as angustias, os medos, assim
COmMO as esperangas em relagcao ao presente e as
possibilidades de futuro. Suas escolhas, valores e
auséncias dizem mais sobre os adultos e instituigoes
que 0s moldam do que sobre eles mesmaos.

Nesse sentido, compreender a juventude é também

um exercicio de autocompreensao social: espelhamo-
nos nos jovens e, muitas vezes, rejeitamos neles
aquilo que nao queremos enxergar em n0s mesmos -
nossainseguranga, nossas contradigoes, nosso vazio
de sentido.

Ao mesmo tempo, projetamos sobre eles utopias e
cobrangas que sao incapazes de sustentar sozinhos.
Por isso, o olhar pastoral e educativo sobre as
juventudes precisa ser a0 mesmo tempo critico e
compassivo: ndo para rotula-los, mas para ouvi-los
em profundidade, como sujeitos que revelam, com
seus siléncios e clamores, o estado de saude das
estruturas familiares, eclesiais, educativas e politicas.
Como diz Paulo Freire, “ninguém educa ninguém,
ninguém se educa sozinho, 0s homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1992, p.
67). Logo, escutar as juventudes é também escutar o
mundo e suas tensoes; e nos educar, com humildade,
por meio desse encontro.

0 desafio geracional: encontro ou

desencontros? Reencontros
E comum ouvirmos frases como “na minha época era
diferente” ou “os jovens de hoje ndo querem nada”.

Escutar as juventudes e
também escutar o mundo e

suas tensoes; e nos educar,
com humildade, por meio
desse encontro.”




Esse tensionamento entre geragOes € natural, pois
cada uma quer afirmar seu legado. Mas sera que o
encontro precisa ser necessariamente conflituoso?

De encontros e desencontros entre as geragoes,
ocorridos em diferentes tempos historicos, um
caminho saudavel diante desse dilema e dos desafios
do tempo presente seja, quem sabe, a estrada do
reencontro.

Nao se trata de uma tarefa facil. A resposta passa por
afinar as escutas; e escutar oS jovens requer
humildade e disposicao para desfazer-se de mitos
adultocéntricos, reconhecendo que cada experiéncia
geracional é produzida em um contexto especifico.

Entender o jovem é mergulhar em seu contexto:
urbano ou rural, virtual ou presencial, periférico ou
central, marcado por tensoes étnico-raciais, de
classe, género e orientacdo sexual. Cada jovem &
também um territorio, um mapa que SO se revela
quando se caminha junto. A pergunta é: estamos de
fato caminhando junto com os jovens? E mais: onde
estaalgrejae as escolas catolicas emrelagdo aeles?

Juventudes, Igreja e escolas catolicas

0 Papa Francisco foi incisivo na exortagao Christus
Vivit: “A juventude nao é algo que se possa analisar de
forma abstrata. Na realidade, a 'juventude' nao existe,
existem jovens com suas vidas concretas”
(FRANCISCO, 2019, no 71). Francisco enfatiza que é
preciso mais do que propostas genéricas para
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situacOes complexas: é preciso presenca real, escuta
paciente e espago para narrar experiéncias.

Igualmente, insiste que evangelizar nao € comegar por
doutrinas ou estruturas. O Documento de Aparecida
(2005) corrobora em uma das citagoes trazidas das
reflexoes do antecessor de Francisco, 0 papa Bento
XVI: “Nao se comega a ser cristao por uma decisao
ética ou uma grande ideia, mas por um encontro com
uma Pessoa que da novo horizonte a vida e, comisso,
uma orientagao decisiva” (DAp, 2005, no 12). Deste
modo, evangelizar os jovens é oferecer-lhes
experiéncias significativas, e nao apenas
informacoes, regras e doutrinas.

Da experiénciaao sentido:

espiritualidade einterioridade

Vivemos tempos em que a experiéncia auténtica
tornou-se rara. Jorge Larrosa nos provoca: ‘A
experiéncia é o0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0
que nostoca. Nao o que se passa, nao o que acontece,
ouoquetoca” (LARROSA, 2019, p. 18).

As condigoes que dificultam a experiéncia hoje nao
Sao apenas externas; elas moldam o proprio modo de
ser no mundo. Pensemos em algumas dessas
condigoes:

a) 0 excesso de informacao, que faz com que tudo
seja superficial, transitorio e liquido. O conhecimento
nao se sedimenta, apenas circula.
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b) O excesso de opinido que substitui o dialogo pela
polémica. Nao se ouve para compreender, mas para
rebater, cancelar, anular.

c) A falta de tempo, que impede a maturagdo da
escuta, do encontro, do luto, do amor. Tudo precisa
serimediato, até a fé.

d) O excesso de trabalho e performance, sobretudo
entre 0s mais pobres, o qual sufoca a alma. A
sobrevivéncia ocupa o lugar do sentido. As atividades
extracurriculares sobrepde o ser, e a identidade juvenil
seesvai.

e) A logica neoliberal e tecnicista que transforma
pessoas em produtos, empobrecendo a
espiritualidade e eliminando a gratuidade. Desta
forma, os jovens adoecem, bem como Seus pais e
responsaveis, somando a uma sociedade do cansago
altamente medicada.

Nesse cenario, cultivar espagos de interioridade e de
pausa se torna um ato profético. Lugares onde 0s
jovens possam saborear o tempo, a Palavra, 0
siléncio, a partilha e a mistica da vida cotidiana.

Provocacoes...

Em abril de 2024, através do apoio da Rede Filhas de
Jesus, pude participar de uma formagdo da ANEC
(Associagao Nacional das Escolas Catdlicas) a partir
do curso “Evangelizagao das Juventudes” realizado

pela PastoLAB. Em uma das aulas, o jovem padre
jesuita Paulo Verissimo nos trouxe questdes muito
profundas e agudas referentes a0 n0SS0O exercicio
como agente de pastoral escolar, as quais, tentarei
transmitira vocé leitor(a) emforma de provocacoes:

a) Jesus, o jovem de Nazaré, ainda é uma referéncia
real para os jovens de hoje? Ou se perdeu emimagens
desbotadas e irreais?

b) Quando evangelizamos, pensamos mais nos
jovens ou em nossas instituicoes? Falamos do
Evangelho ou das estruturas paroquiais e pastorais
escolares?

c¢) 0 que torna um jovem cristdo hoje? Que sinais o
identificam? Como temos lidado com as diversidades
culturais e religiosas entre 0s/as jovens com 0s quais
convivemos?

d) Como escutamos seus sofrimentos, suas
angustias, seus corpos cansados? Ou achamos que
0S jovens nao sofrem, e que suas queixas nao passam
de “mimimi”?

e) Ha espago para o siléncio e 0 choro em nossas
pastorais? Nas diferentes formas de aproximacéo
dos/das jovens entre si, 0 que 0s tém conectado?
Consigo identificar?

Por uma Pastoral do Desejo de Deus
Definitivamente, a pastoral com juventudes precisa
ser mais do que estratégia, agenda ou estrutura:
precisa ser um espago espiritual de escuta do desejo
de Deus escondido no coragdao dos jovens. Como
disse 0 Papa Francisco, “é necessario reconhecer nos
jovens o desejo de Deus” (FRANCISCO, 2019, no 84).

Essa afirmacao tem profundas implicagoes pastorais.
Exige dos agentes - educadores, catequistas,
religiosos - sabedoria para escutar além das palavras,
discernimento para reconhecer 0s sinais de Deus no
cotidiano juvenil, e coragem para acompanhar
caminhos nem sempre claros, retos ou eclesialmente
"seguros".

Como bem salienta 0 jesuita Benjamim G. Buelta,
trata-se da “mistica dos olhos abertos”; e acrescento:




“dos ouvidos e demais sentidos abertos, onde Deus
se faz presente em tudo, até naquilo que
aparentemente pensamos nao estar.”

(LIMA JUNIOR, 2018, p. 75).

A Pastoral do Desejo de Deus é aquela que parte da
confianga de que Deus ja esta agindo na vida de cada
jovem, mesmo (e talvez especialmente) nos
momentos de siléncio, davidas, protestos, lagrimas
ou rebeldias. Nao se trata de “levar Deus” até eles,
mas de ajudar a nomear, interpretar e cuidar do que
Deus ja esta fazendo neles. Como os discipulos de
Emaus, caminhamos com eles até que seus olhos se
abram; e 0S n0ssos também.

O poeta e cardeal portugués José Tolentino
Mendonga, nos recorda que Deus se revela ndo
apenas no extraordinario, mas no instante presente,
nos gestos mais simples e inesperados.

A mistica do instante nos reenvia, assim, para o
interior de uma existéncia auténtica, ensinando a
tornamo-nos realmente presentes: a ver em cada
fragmento o infinito, a ouvir o marulhar da eternidade
em cada som, a tocar o impalpavel com 0s gestos
mais simples, a saborear o espléndido banquete
daquilo que ¢ ligeiro e escasso, a inebriar-nos com o
odor da flor sempre nova do instante. (VENDONGCA,
2016, p. 36).

Essa mistica cotidiana é fundamental na pastoral com
as juventudes. Quando acolhemos um jovem ferido,
ou quando celebramos uma vitoria sua, ou escutamos
sua playlist, ou damos um abrago demorado, ou

permanecemos em siléncio junto a ele; tornamo-nos
pastores do instante, cuidadores do invisivel.

A pastoral que acreditamos é aquela que esperanga
(do verbo esperangar) com os jovens. Que caminha
com eles oferecendo-lhes presenga, escuta e
horizonte. Que aposta na poesia do Evangelho, que cré
que “o Reino de Deus é como uma semente” (Mc 4,
26), pequena, silenciosa, mas cheia de promessas de
poténcias de vida.

Conclusao
Evangelizar as juventudes é caminhar com elas! Acho
que isso ficou claro a partir da analogia com 0s
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discipulos de Emaus (Lc 24, 13-25). E testemunhar
que Deus ndo € um conceito, mas um encontro; que a
fé nao é formula, mas travessia; que a Igreja nao ¢
muro, mas casa.

A pastoral juvenil € chamada a ser profética e poética,
realista e utopica, acolhedora e transformadora,
amorosa e firme. Uma pastoral que oferece tempo,
corpo, chao e cuidado. Que respeita os siléncios dos
jovens, mas também os convida a sonhar, a partilhar, a
buscar mais. Que as nossas escolas e comunidades
sejam, enfim, espacos de experiéncia, pertenca e
esperanca ativa. E que sejamos capazes de olhar cada
jovem como mistério em movimento, onde Deus
habita e deseja ser revelado.

Referéncias Bibliograficas

ABRAMO, Helena. Consideracées sobre a
tematizacao social da juventude no Brasil. In:
Juventude e contemporaneidade. Revista Brasileira de
Educacdo, nimero especial. SP: ANPED, 1997.

BIBLIA. Biblia Sagrada. Sao Paulo: Edicoes CNBB,
2018.

BRASIL. Lei no 12.852, de 5 de agosto de 2013.
Estatuto da Juventude. Brasilia, DF: Diario Oficial da
Unido, 2013.

BRASIL. Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990.
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA. Brasilia,
DF: Didrio Oficial da Unido, 1990.

BUELTA, Benjamin. Ver ou perecer - Mistica de
olhos abertos. Rio de Janeiro/Sao Paulo. Ed. PUC-
Rio/Loyola, 2012.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL
(CNBB). Documento de Aparecida:

Documento conclusivo da V Conferéncia Geral do
Episcopado Latino-Americano e do Caribe. Sao
Paulo: Paulinas, 2007.

FRANCISCO, Papa. Christus Vivit: Exortacao
Apostdlica Pos-Sinodal aos jovens e atodo o
povo de Deus. Sdo Paulo: Paulinas, 2019.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de
Janeiro: Paze Terra, 2005.

LARROSA, Jorge. Tremores: escritos sobre
experiéncia. Belo Horizonte: Auténtica, 2019.

LIMA JUNIOR, Pedro Barbosa. O leitor e o
exercitante diante do mundo do texto: uma
aproximacao entre a filosofia hermenéutica de Paul
Ricoeur e 0s Exercicios Espirituais de santo Inacio de
Loyola. 2018. 115f, Dissertacao (Mestrado em
Ciéncias da Religiao) - Programa de Pos-Graduacéo
em Ciéncias da Religido, Pontificia Universidade
Catolica de Campinas, Campinas-SP, 2018.

MENDONCA, José Tolentino. A mistica do instante: o
tempo e a promessa. Sao Paulo: Paulinas,2016.

Pedro Barbosa
Lima Junior

Professor de Ensino Religioso do Instituto Educacional Imaculada
(Campinas-SP): Fundamental Anos Finais e Ensino Médio. Foi agente de
pastoral na mesma instituicao por 3 anos. Graduado em Historia (UFJF).

Mestre em Ciéncias da Religiao (PUC-Campinas). Especialista (lato sensu)
em Juventudes pela Universidade Catolica de Pernambuco (Unicap).

Doutorado interrompido em Teoria e Historia Literaria (Unicamp).




Discernire

o
Uma Leitura Eépiritual da
Atuacdo de Candida Maria

de Jesus na Educacdo
. ]
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Vivemos tempos de rédpidas transformacgoes,
marcados por crises culturais, desigualdades sociais
e pela fragmentagao das referéncias éticas e
espirituais. Nesse cendrio, a educagdo tem sido
desafiada a reinventar-se, ndo apenas em Seus
contetdos e métodos, mas principalmente em seu
sentido mais profundo: a formacao integral da pessoa.
Nesse horizonte, o discernimento aparece como um
caminho de escuta, leitura critica da realidade e
tomada de decisao enraizada em valores. Mais que
um exercicio espiritual restrito a vida religiosa, o
discernimento é aqui compreendido como modo de
proceder pedagogico e ético, profundamente
conectado aos processos educativos.

A tradigao educativa das Filhas de Jesus, fundada por
Candida Maria de Jesus, oferece uma inspiragao
transformadora para compreender esse horizonte.
Marcada pela espiritualidade inaciana, a proposta
pedagogica pastoral inspirada por Candida Maria de
Jesus nasce no coragado de um contexto social
complexo e injusto, onde a educagao aparece como
um instrumento de esperanga e transformagao. Sua
convicgao de que “a experiéncia de Deus acontece na
vida real e cotidiano faz com que sua atuagao

educativa valorize profundamente o acompanha-
mento espiritual como forma de cuidado integral com
0 serhumano.

Esse acompanhamento, longe de ser um ato isolado
ou puramente devocional, é expressao de uma
educagdo humanizadora, centrada na escuta, na
sensibilidade e na personalizacdo dos processos
formativos. Trata-se de um compromisso com a
singularidade de cada pessoa: seus sonhos, limites,
contextos e possibilidades. Em um tempo em que,
como analisa Ballarin (2001), aeducagao feminina era
moldada por normas sociais rigidas e voltada a
conformacgéo ao espago doméstico, a valorizagao da
interioridade e da liberdade, presente na inspiragao
educativa de Candida Maria de Jesus, revela-se
profundamente contracultural. Acompanhamento,
aqui, € presenga que acolhe, escuta que transforma,
vinculo que educa.

Candida Maria de Jesus viveu o acompanhamento
espiritual desde sua juventude, e ao fundar a
Congregacao, seu modo de acompanhar revelou-se
transformador na sua missao como educadora
espiritual atenta a interioridade das primeiras Filhas de
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Jesus e das jovens que educava.

Suas cartas revelam tragos de profunda sensibilidade,
firmeza e ternura, numa postura que entrelaca afeto e
formacdo, fé e vida, espiritualidade e atuacgao
educativa. Como aponta Pécora (2018), a escrita
epistolar pode ser compreendida como espago de
escuta e elaboragdo subjetiva. Nesse sentido, as
cartas escritas por Candida Maria tornam-se também
mediagOes pedagogicas pastorais de cuidado,
discernimento e presenga.

0 texto Nosso Modo Proprio de Educar (NMPE), das
Filnas de Jesus, expressa com profundidade essa
heranga carismatica ao propor uma educagao que une
espiritualidade, formagao humana e compromisso
com a transformagao do mundo. Nesse contexto, 0
acompanhamento espiritual é parte constitutiva da
acao educativa, pois promove o discernimento,
favorece a maturagao da fé, desperta o protagonismo
e ajuda cada pessoa a encontrar seu proprio caminho
com liberdade e responsabilidade.

Esse modo de educar supbe uma presencga
comprometida: o educador nao é apenas transmissor
de saberes, mas companheiro de jornada, alguém que
caminha com o outro e acredita em sua capacidade de
crescer. 0 acompanhamento espiritual nao se reduz a
encontros formais, mas se manifesta na convivéncia,
no cuidado cotidiano, na partilha de vida, nos
pequenos gestos de atencdo e no exercicio continuo
de escuta ativa.

Em um tempo que o relatorio Unesco (2022)
reconhece como marcado por uma “emergéncia
educativa”, o exemplo de Céandida Maria de Jesus
ressoa como sinal profético. Seu modo de
acompanhar revela que espiritualidade e pedagogia
nao sao esferas separadas, mas dimensoes que,
quando integradas, potencializam uma educacao
mais humana, relacional e transformadora.

Essa atencdo a interioridade e ao crescimento integral,
fundamentada na espiritualidade inaciana,
naturalmente conduz a pratica do discernimento
espiritual, um elemento central para orientar as
escolhas educativas com sabedoria e
responsabilidade. Dominguez (2010) destaca que o0

acompanhamento espiritual e o discernimento sao
dois eixos essenciais da espiritualidade inaciana,
compreendidos como praticas de escuta profunda,
liberdade interior e compromisso com a
transformagao da realidade. Esses elementos,
quando integrados a tradigao educativa das Filhas de
Jesus, iluminam o caminho para uma pedagogia
centrada na pessoa, na busca do bem maior e na
confianga na possibilidade de transformagao.

0 discernimento, como aponta Libanio (2000), é uma
forma de espiritualidade, de oracdo, de busca da
vontade de Deus que s0 aparece no final do processo,
ainda que desde o inicio esteja presente sob a forma
de impulso, provocagao. Isso significa que a escuta
profunda da realidade, iluminada pela fé e pelo
compromisso com a justiga, € condicao para tomar
decisoOes verdadeiramente educativas. Para Libanio,
discernir implica entrelagar o passado, o presente e 0
futuro em um Unico ato: acolher a tradicdo, ler
criticamente o presente e projetar com
responsabilidade um novo futuro.

Essa perspectiva encontra profunda ressonancia na
pedagogia de Paulo Freire, que entende a educagao

A educacao tem sido
desafiada a reinventar-se,
nao apenas em seus
contetidos e métodos, mas

principalmente em seu sentido
mais profundo: a formagao
integral da pessoa.

como pratica de liberdade e aposta na capacidade dos
sujeitos de ler o mundo e reescrevé-lo com
consciéncia critica. Discernir, nesse sentido, €
também agir politicamente: é escolher caminhos a luz
de valores éticos e humanitarios, € resistir as
opressoes e manter viva a esperanga. O
discernimento se torna, assim, critério ético-
pedagogico para o educador que deseja ser presencga
transformadora em contextos de crise e exclusao.




Discernir, neste itinerario, é permitir-se ser interpelado
pela realidade, acolher os sinais de Deus nos
acontecimentos e assumir o compromisso de
colaborar com a construgao de um mundo mais justo,
solidario e fraterno. O acompanhamento espiritual e o
discernimento experimentado por Candida Maria de
Jesus é, portanto, uma resposta pedagogica pastoral
profundamente atual: promove o cuidado, sustenta a
esperanca e fortalece a dignidade de cada pessoa. 0
critério da autenticidade do discernimento passa,
portanto, pela prova da realidade no sentido de saber
acolheravoz de Deus nos acontecimentos.

Nas cartas analisadas, vemos que se trata de uma
experiéncia de discernimento vivida desde a fé e
fortemente enraizada nas experiéncias humanas,
divinas e do contexto historico, uma unidade entre
todos nos assuntos que se experimentaram como
atuacdo de Deus nos acontecimentos concretos.
Encontramos toda a trajetéria de vida de Candida
Maria de Jesus neste processo, bem como sua obra,
que a cada tempo necessita de uma adaptagao ao
contexto historico, cultural e religioso.

Nesse itinerario, para Libanio (2000), o discernimento
€ entrelacar em um ato Unico as trés dimensoes do
passado, presente e futuro. No passado, retomando
como sinais de Deus 0 que ja aconteceu, a tradicdo, a
codificacdo humana, os dados ja acumulados até o
presente. Presente por saber que o passado nao
esgota as possibilidades de Deus, nem o limita e muito
menos o determina, de modo que o presente pode ser
confirmacao, ruptura ou novidade; e futuro porque ele
se orienta para a agao a ser posta, uma historia a ser
criada. Esse itinerario de discernimento espiritual,
portanto, implica como pressuposto uma atengao
especial no processo educativo.

A recepcéo feminina da espiritualidade inaciana vivida
por Candida Maria de Jesus oferece pistas
significativas para pensar o discernimento como um
modo de ler a vida e responder a ela com
generosidade, confianca e liberdade interior. Suas
cartas e atitudes mostram uma mulher
profundamente atenta a acao de Deus no cotidiano e a
escuta das pessoas ao seu redor, especialmente das
mais vulneraveis. Essa espiritualidade se traduz, no
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campo da educagdo, em uma pratica pedagogica
pastoral centrada na pessoa do educando, na busca
do bem maior e na confianga na possibilidade de
transformacao.

Essa proposta convida educadores e educadoras a
repensarem sua pratica a luz de uma espiritualidade
encarnada, capaz de transformar a escola em um
espaco de sentido, encontro e missao.

Como nos ensina Candida Maria de Jesus, educar é
antes de tudo amar e confiar, discernir e acompanhar,
cultivar e libertar. E formar pessoas inteiras, com
coragem para escutar 0 coragdo e sabedoria para
responder comliberdade.
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A pratica
de leitura no
Ensino Medio

Um direito negligenciado e sua
urgéncia na formacéo humana

Colégio Imaculada Campinas

A 62 edi¢do da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
(2024) revela um dado alarmante: 53% dos brasileiros
nao leram nenhum livro - nem mesmao parcialmente -
nos trés meses anteriores a pesquisa. Pela primeira
vez na série historica, a maioria da populacéo ndo Ié, e
0 pais perdeu 7 milhdes de leitores entre 2020 e 2024.
Diante desse cenario, cabe perguntar: qual o papel da
escolanareversao desse quadro?

Nos, professoras de redagao das turmas do Ensino
Médio do colégio Imaculada Campinas, pensamos ser
fundamental assumir a responsabilidade de nao so

(11 Esperancar também é
ensinar a ler o mundo,

0 qual tantas vezes tem
seu dialogo anulado pelos

mondlogos de posts e
algoritmos que nos
mantém em bolhas.”
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aprimorarmos o repertorio sociocultural de nossos
alunos por meio da leitura, como também de nos
envolvermos nesse processo tao negligenciado em
uma sociedade regida pelo imediatismo, em que 0
conhecimento se esvai em clipes de 15 segundos.

Assim, este artigo pretende discutir a importancia da
leitura continua ao longo de todo processo escolar,
apontar fatores que contribuiram para seu declinio e
relatar uma experiéncia pedagdgica com as obras
Pequeno Manual Antirracista, Djamila Ribeiro (12
série), Futuro Ancestral, Ailton Krenak (22 série) e
1984, George Orwell (32 série), lidas coletivamente
emsala de aula.

Aleitura como direito universal e a crise brasileira

Antonio Candido, em O Direito a Literatura (1988),
defende que a literatura é uma necessidade humana
basica, tao vital quanto a alimentagéo ou a moradia.
Para ele, a fabulagcdo - a capacidade de criar e
consumir narrativas - € inerente a condi¢ao humanae
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nos permite compreender a realidade e a nos
mesmos. No entanto, a pesquisa do Instituto Pro-Livro
expOe um Brasil que nega esse direito a milhdes de
pessoas. Entre os fatores que explicam essa queda
estao, principalmente, a concorréncia com
tecnologias digitais (redes sociais e algoritmos que
reduzem a capacidade de concentragao) e abandono
pedagogico (as escolas, durante os anos finais da
educacao, costumam tratar a leitura como atividade
pontual, ndo como pratica de sala de aula).

Podemos afirmar que esse abandono da leitura em
sala de aula é fruto de um sistema educacional
conteudista, que privilegia 0 sucesso académico dos
alunos (medido pelo nimero de ingressantes nas
principais universidades do pais) em detrimento da
formacao de leitores capazes de interpretar o mundo e
transforma-lo através da palavra.

Se aBase Nacional Comum Curricular (BNCC) reforga
a urgéncia de reverter essa logica ao incluir, para o
Ensino Médio, habilidades como "analisar
criticamente textos literarios" e "reconhecer aliteratura
como expressao estética e politica", como
implementar isso no contexto de Ensino Médio sem
umaleitura frequente?

Para iniciarmos a resposta a essa questao, partimos
do pressuposto de que a regularidade é fundamental
para a construgdo de um sujeito leitor. Entretanto,
Paulo Freire, em seu “A importancia do ato de ler”, faz
questdo de sinalizar que é indatil cobrar do aluno a
leitura de uma quantidade imensa de livros e de textos.
Para ele, esse tipo de estratégia revela uma
compreensao erronea do ato de ler, visto que, nesse
contexto, as obras sao “muito mais 'devoradas' do que
realmente lidas ou estudadas” (pior: sabemos que
muitos de nossos alunos nao leem naintegra os livros
solicitados, buscando resumos e videos de analise
das obras na internet). Assim, como fazer com que a
leitura se torne um habito na vida dos estudantes e nao
uma atividade magante e frequentemente burlada?

Talvez 0 mesmo Paulo Freire ja tenha nos apontado o
caminho, ao afirmar que “a leitura da palavra nao é
apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma
certa forma de 'escrevé-lo' ou de 'reescrevé-lo', quer
dizer, de transforma-lo através de nossa pratica
consciente”. Ou seja, a leitura esta diretamente ligada

a uma subjetividade, que é o olhar do sujeito sobre a
realidade a sua volta, em contato com o olhar do outro,
num processo de alteridade, que faz com que as
reflexdes permitam ao sujeito leitor se posicionar
frente as questoes do mundo.

A compreensao desse processo € fundamental para
trazer para a sala de aula atividades de leitura que
sejam realmente significativas. Ora, estamos lidando
com adolescentes que passam boa parte de seu dia
em frente as telas, assistindo a videos curtos, lendo e
fazendo postagens em redes sociais, num mundo que
parece ter se tornado muito mais atrativo do que os
livros. Boa parte dos nossos alunos tem sua leitura do
mundo feita a partir daquilo que absorvem das telas.
Por isso, a leitura da palavra sera mais significativa a
medida que seja possivel estabelecer um vinculo entre
esses dois mundos: 0 do sujeito e 0 da palavra.

Acreditamos, assim, que a fungao do professor esteja
exatamente em evidenciar esse vinculo. Dai a
necessidade de praticas de leitura na sala de aula. Ler
em conjunto, propor reflexdes, ouvir o0 que 0s alunos
témadizer.

De acordo com Paulo Freire, a esperanga nao é
passiva (“esperar”), mas uma operagao dialética de
transformagao. Desse modo, podemos afirmar que
esperangar também € ensinar a ler o0 mundo, o qual
tantas vezes tem seu dialogo anulado pelos
monologos de posts e algoritmos que nos mantém em
bolhas (personalizagao excessiva que limita o contato
com diferentes perspectivas e reforga crengas
pessoais). Para Freire, a palavra escrita so faz sentido
se conectada a uma leitura prévia do mundo (gestos,
imagens, afetos, culturas, contradicoes...). Por isso,
acreditamos ser tao importante a leitura conjunta em
sala de aula: ela nos proporciona uma relagao
constante com a leitura de mundo, conduzida pela(s)
professora(s) e relacionada a vivéncia dos alunos e a
realidade em que estao inseridos.

A Experiéncia em Sala de Aula: livros por série e
leitura coletiva

Em resposta a essa questao e mobilizadas tanto pelo
resultado da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
(2024) quanto pela necessidade de resgatar nos
alunos o prazer e a importancia da leitura,



desenvolvemos, neste ano, um projeto comtrés obras
literarias, uma para cada série do ensino médio:

e 12 série: Pequeno Manual Antirracista (Djamila
Ribeiro) - Discussao sobre racismo estrutural,
branquitude, privilégios e acdo cotidiana. Evidencia
como a neutralidade diante do racismo perpetua
desigualdades e oferece ferramentas para
desconstruir 0 racismo com gestos simples. Tal
questdo se mostra extremamente relevante na
atualidade, em que grupos de 0dio se multiplicam nas
redes sociais e atingem facilmente nossos
adolescentes.

e 22 série: Futuro Ancestral (Ailton Krenak) -
Reflexao sobre ecologia e como saberes ancestrais
sao fundamentais para construirmos um futuro
diferente do futuro a que estamos caminhando.
Enquanto o capitalismo fala em "sustentabilidade
verde", Krenak lembra que 0s povos originarios ja
sabem viver sem destruir e prop6e que ougamos 0S
saberes indigenas ao invés de confiarmos apenas em
"inovagoes" destrutivas. A obra se relaciona
diretamente a atual Campanha da Fraternidade
“Fraternidade e Ecologia Integral”, tema amplamente
trabalhado em nossa escola por diferentes disciplinas.

e 32 série: 1984 (George Orwell) - Andlise de
governos autoritarios e vigilancia na era digital. Se, na
obra, 0 "Grande Irmao" controla a populagao via telas,
hoje n6s mesmos fornecemos nossos dados a
empresas e governos, acreditamos em fake news
fabricadas em massa para manipular a populagao e
ecoamos o0s discursos de odio simplificados e
normalizados nas redes sociais.

Metodologia

Solicitamos os livros na lista de material 2025 de cada
série. Na primeira semana de aula, explicamos aos
alunos que fariamos uma leitura conjunta, em classe.
0 alivio foi geral. Muitos deles verbalizam que, se
fosse uma leitura para fazer em casa, nao a fariam.
Marcamos uma data para inicio da leitura. Todos
deveriam estar com seus livros em maos.

A leitura é feita em voz alta e compartilhada em sala,
com pausas para explicagcoes e comentarios, como
contextualizagao historica, links com questoes atuais
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e outras referéncias. Com as 1as séries, intercalamos
a leitura dos trés primeiros capitulos do livro da
Djamila com o filme Corra! , suspense criado durante a
ascensdo do movimento Black Lives Matter (Vidas
Negras Importam) que traz uma metafora sobre o
racismo e cuja narrativa expoe privilégios brancos e
contrastes sociais. O filme obteve grande sucesso
entre 0s alunos e enriqueceu bastante as nossas
discussoes emsala de aula.

Além disso, apds lermos 0s capitulos iniciais de cada
obra, montamos uma proposta de redagcao modelo
Unicamp para as turmas, para que cada série pudesse
utilizar o conteudo da leitura como repertorio da
producao textual.

0 que notamos até o momento (lembrando que 0s
livros serdo lidos e trabalhados ao longo do ano) é que
0s alunos tém apreciado nossas aulas de “leitura
guiada”, prezam por esse momento em classe e
demonstram ter ciéncia da importancia da leitura.
Nosso projeto, ainda em construgao, tem sido prova
de que quando a leitura é continua, dialdgica e plural,
ela pode transformar a percepgao que nossos jovens
tém dos livros.

Por que aescolanao pode abandonaraleitura?

A pesquisa Retratos da Leitura e a BNCC deixam claro:
a escola é a ultima trincheira para formar leitores em
um pais onde a literatura virou privilégio. Acreditamos
que nosso projeto - ainda em andamento - mostra que
é possivel resgatar o prazer da leitura mesmo no
Ensino Médio, desde que ela seja continua (nao
apenas em "projetos esporadicos"), dialogica (com
mediacdo que relacione texto e mundo) e plural
(incluindo vozes diversas - como autores negros €
indigenas).

Se, como diz Candido, a literatura nos humaniza,
nega-la aos jovens é condena-los a uma vida de
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pensamento raso e emancipagao adiada. A escola ndo
pode ser cumplice desse apagao.

Portanto, acreditamos que este artigo seja um
chamado a agao. A leitura no Ensino Médio nao pode
ser um "extra", pois € condigao para uma sociedade
menos desigual e mais critica. Condi¢do para
esperangarmos um “futuro possivel”, como bem
aponta Krenak em seu livro “Futuro Ancestral". Assim,
nos, professoras do Ensino Médio do Imaculada
Campinas, seguimos tecendo esperangas: se aescola
é a ultima trincheira, que ela seja também - e
fundamentalmente - um espacgo afetuoso de
resisténcia, onde cada livro lido, cada dialogo literario
e cada voz marginalizada incluida no curriculo sejam
sementes de um futuro mais justo.
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Biblioteca
escolar

Um espaco de
acolhimento e escuta

Centro de Servigos Compartilhados

Quando pensamos em biblioteca escolar, logo
lembramos dos livros, do siléncio, do saber.
Entretanto, a biblioteca também pode ser um lugar de
acolhimento, escuta ativa, de cuidado e respeito a
diversidade humana. Em um mundo cada vez mais
acelerado e exigente, a biblioteca se apresenta como
espaco de reflgio e pertencimento, onde os alunos
podem ser ouvidos e descobrirem, por meio das
historias, novas maneiras de ver o mundo - € a Si
mesmos.

0 papel social e afetivo da biblioteca

0 espaco da biblioteca precisa ser acolhedor nao
apenas fisicamente, mas também emocionalmente.
Para muitos estudantes, especialmente os que vivem
situagoes de vulnerabilidade social, este pode ser o
unico lugar na escola onde se sentem escutados e
respeitados. A biblioteca, como parte viva do
processo educativo, deve incorporar a escuta
sensivel, abrindo espago para que alunos expressem
suas emogoes, duvidas e sonhos.

Escutar é também educar

O ato de ouvir é fundamental para estabelecer
conexoes e promover a autoconfianca dos alunos. A
escuta ativa é uma pratica defendida por autores como
Freire (1996), que afirma - “é escutando que se
aprende a falar” - ou seja, a aprendizagem

Em um mundo cada vez mais acelerado e exigente,
a biblioteca se apresenta como espaco de refugio
e pertencimento, onde os alunos podem ser
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significativa so ocorre em ambientes com contexto de
dialogo, nos quais o individuo se vé como integrante
desse processo.

Na biblioteca escolar, essa escuta pode se concretizar
em momentos simples, como uma conversa durante
0 empréstimo de livros, uma roda de leitura com
espaco para partilhas, ou uma oficina de escrita livre,
onde 0 aluno possa colocar no papel o que sente.

Livros que acolhem e abragam

A pesquisadora Rudine Sims Bishop propds a ideia de
que os livros funcionam como espelhos, janelas e
portas deslizantes. Eles podem refletir nossa propria
realidade, nos mostrar outras experiéncias humanas
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ouvidos e descobrirem, por meio das historias,
novas maneiras de ver o mundo - e a Si mesmos.”’




ou nos convidar a entrar em novos mundos. Na
biblioteca escolar, é essencial oferecer obras que
representem a diversidade de vivéncias, sentimentos
e contextos sociais.

Ao selecionar livros que abordam temas como
emoco0es, identidade, relagoes familiares, bullying ou
amizade, a bibliotecaria atua como uma mediadora do
acolhimento. E a literatura cumprindo sua funcao
formadora e humanizadora, como ja defendia Antonio
Candido ao afirmar que o acesso a literatura € um
direito fundamental, pois, nos torna mais sensiveis a
dore a alegria dos outros.

Ha muitos livros que trabalham o acolhimento de
forma delicada e poética. Aqui vao algumas
sugestoes:

¢ "0 que cabe no meu mundo? - Respeito" (Katia
Trindade) - Trabalha o respeito pelas diferengas com
linguagem acessivel e imagens envolventes.

e "Tudo bem ser diferente" (Todd Parr) - Um livro
colorido e direto, que valoriza a diversidade e o amor
proprio.

e "A parte que falta" (Shel Silverstein) - Uma
metafora sobre autoconhecimento e relagoes
saudaveis.

e "Menina bonita do laco de fita" (Ana Maria
Machado) - Fala sobre identidade, beleza e carinho
familiar.

e "Extraordinario" (R. J. Palacio) - Um romance
sobre empatia, gentileza e inclusao.

¢ "0 livro dos abracos" (Eduardo Galeano) -
Poético, sensivel e 6timo pararodas de conversa.

o "Confissdes de um vira-lata" (Origenes Lessa) -
Fala de autoestima, diferengas e acolhimento com
muito bom humor.

Praticas de acolhimento na biblioteca

A exemplo do (NMPE, n°105, p.43) sobre a
simplicidade e a proximidade - “relagdes que criam
um ambiente cordial, de proximidade e de confianga
mutua, buscando espagos para a comunicagao e 0
didlogo aberto e sincero.” - algumas agoes concretas
podem ser aplicadas na biblioteca escolar com base
em experiéncias praticas da agao humanizada:

e Criar espacos aconchegantes, com mensagens
acolhedoras. Por exemplo: um painel intitulado
“Como vocé esta hoje?”. com carinhas, emojis ou
cartoes coloridos para expressar o humor do dia;

e Desenvolver caixas de escuta, onde 0s alunos
possam escrever bilhetes anonimamente;

e Promover rodas de leitura e partilha emocional com
asturmas;

e Estimular a escrita de diarios, cartas ou poesias
como formas de expressao;

Articular com professores e equipe pedagogica um
olhar atento e coletivo para alunos em sofrimento
emocional.

Bibliotecaria da Rede Filhas de Jesus.
Graduada em Biblioteconomia e pds graduanda
em Gestdo de Bibliotecas Escolares



Educar para
a compaixéo

Colégio Imaculada Campinas

No texto do evangelista Lucas, numa primeira leitura,
Vemos uma pessoa ferida, caida ao chao, impotente
frente a agressao que sofrera. Passam por ela trés
transeuntes e cada um responde ao que vé a seu
modo. Nessas respostas, nos vemos a nos: ora
indiferentes, ora apressados por outras prioridades,
orasensibilizados e compassivos.

Atentemo-nos a essa terceira resposta para
langarmos luz sobre as outras duas.

0 que mobilizou o terceiro viajante a parar? Teria
sido a empatia?

Empatia € a capacidade cognitiva de sentir o que
sentiria outra pessoa, caso estivesse na mesma
situagao vivenciada por ela. E tentar compreender
sentimentos e emocoes, procurando entender o que
sente outro individuo. (in Enciclopédia de
significados). Essa leitura da situagao, na passagem
biblica referida, certamente ocorreu por parte dos trés
viajantes. Era impossivel nao se atentarem para o fato
de que tinham diante de si uma pessoa ferida. O que se
observa, entao num segundo olhar é que, a empatia é
um ingrediente importante quando se pensa no
acolhimento ativo da dor do outro, mas o fator
determinante para a mobilizagao na diregao do outro
tem outro nome: é a compaixao.

A compaixao, esta sim, é a capacidade de, diante da
evidéncia de uma dor que é do outro, mobilizar
recursos internos e agoes para acolher, cuidar e ajudar
esse alguém. E é essa virtude que buscamos, nas
vivéncias escolares, reconhecer e desenvolver, tendo
em vista a construgcdo da sociedade justa e fraterna
sonhada por nossafundadora, Santa Candida.

Em que momentos essa virtude é experimentada por
nossas criangas em nosso dia a dia na escola?
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Vida nao é tempo

que passa, mas

tempo de encontro.”
(FT - 66) Papa Francisco

Sabemos que é justamente no espaco escolar que
nossas criangas experimentam diversas situagoes
que os colocarao em contato com emogdes das mais
variadas: sabores e dissabores decorrem do convivio
em comunidade ampliada, para além do ambiente
familiar, uma vez que é na escola que o diferente se
evidencia, ocasionando confrontos e conflitos, frente
a0s quais é tarefa conjunta, da escola e da familia,
desenvolver repertorio para o enfrentamento e busca
de solugOes conciliatorias, reparadoras e
integradoras. Essas ag0es, numa visao mais
aprofundada, sao fundantes de valores que se
consolidam, ao longo dos anos, em virtudes
estruturantes, moduladoras de comportamentos
éticos. Vejamos duas oportunidades:

1- Conflitos e/ou confrontos: diante dessas
situagcOes, a primeira agao na escola é sempre o
didlogo. Buscar entender as forgas que motivaram
aquele comportamento ajuda a pensar, junto com 0s
envolvidos, em outras estratégias que poderiam ser
usadas pararesolver aquela mesma situacao. Nomear
essas estratégias ajuda a desenvolver repertorio, que
serd evocado em um proximo desentendimento.
Porém, mais do que adequar a linguagem expressa, é
preciso sensibilizar aquele que ofende para o
sentimento provocado no ofendido. Olhando nos
olhos do que sofre, promovemos o reconhecimento
da pessoa que foi "objetificada" no momento do
xingamento ou da ofensa.
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2 - Isolamento e exclusao: diante dessa situacao,
procuramos sensibilizar para a acolhida, buscando
estratégias para a leitura do sofrimento do outro e para
promogao da proximidade entre os envolvidos.

E em familia? Como promover o sentido de
compaixao frente a adversidades trazidas por
nossos filhos?

E sempre muito importante a escuta de nossas
criangas, que certamente nos chega, em casa,
carregada das emocoes experimentadas. Ha que se
considerar, entretanto, que todo fato requer a leitura e
entendimento dos diferentes angulos e perspectivas.
Nesse sentido, procurar a escola é sempre muito
importante porque confere aos nossos filhos o
sentimento de seguranca, pela confianga depositada
naresponsabilidade compartilhada com ainstituigao.

Para aléem dessas agoes, como familia, ha um
exercicio muito mais desafiador que precisa ser feito
quando se decide educar para a compaixao: 0 nosso
olhar de pais compassivos para com a outra crianga
que tenha agido de maneira ofensiva para com o
nosso filho. Ha uma fragilidade nesse outro que o
limita em sua expressao de sentimento e que também
requer de nos, adultos, uma postura de cuidado.
Abragar e acolher nosso filho € fundamental, mas
tenhamos o cuidado de enderecar esse abrago a esse
filho, sem, contudo, depreciar o outro.

Buscar a ajuda da escola, verbalizando os desafetos
experimentados por nossos filhos é abertura para
didlogo e construgao conjunta de valores. Mas
lembremos sempre que educar € um pProcesso
transformador que se da muito mais pelo exemplo
experimentado do que pelas palavras ditas. O Bom
Samaritano nos ensina a entregar essa outra crianga
a0s cuidados de quem o possa fazer, pedindo "que a
trate bem e a ajude no caminho da cura". Porque esse
¢ o fim altimo da educagao crista: que todos
encontrem o caminho do bem, da justica e do amor
fraterno.

Referéncias Bibliograficas
e AParaboladoBom Samaritano- Lc 10,25-37

e FRANCISCO, Papa. Fratelli Tutti: sobre a
fraternidade e a amizade social. Sao Paulo: Paulus,
2020

Maria Renata
de Freitas Adriao
D' Angelo

Vice-diretora e coordenadora pedagogica no
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Onde mora
[ ] ~ [ ]
a infadncia
A poténcia do brincar
no desenvolvimento infantil

|ECJ Braganga Paulista

Ao ouvirmos a palavra crianca, estabelecemos
automaticamente uma associagdo com o ato de
brincar. Isso ocorre devido a uma construgao social e
historica que vincula a infancia a brincadeira como
uma forma natural de expressao, aprendizagem e
desenvolvimento. Desde os primeiros registros
culturais da humanidade, o brincar aparece como uma
pratica espontanea da crianga, sendo reconhecido
como algo essencial.

Brincar envolve uma variedade de elementos,
simbolizagoes e emocgoes. Algumas brincadeiras
evidenciam esses aspectos de maneira tnica. Gomo
por exemplo, correr em um pega-pegatraz a sensagao
do vento no rosto e automaticamente desperta a
imaginagdo - a crianga se sente empoderada, como
um super-herdi invencivel, tao forte e veloz. Ja no
esconde-esconde, é dificil conter a emocgao (e, as
vezes, até a vontade de ir ao banheiro); o0 coragao
acelera e 0 ambiente se transforma em um verdadeiro
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clima de suspense. Ja na batata-quente, a roda torna-
se tensa, misturando ansiedade com risos, a ponto de
quase sentirmos o “quente” nas maos. E o corre-
cotia, que alimenta a enorme expectativa de ser o
escolhido, exigindo paciéncia e atengao, e ao fechar
os olhos, cabe a percepcao de sentir e ouvir se 0S
passos estao por perto.

Segundo o autor Henriot, em seu livro Sous Couleur de
Jouer (traduzido como Sob a Aparéncia do Brincar), o
ato de brincar constitui um espaco simbdlico muito
mais complexo do que se pode imaginar. Para ele, a
brincadeira ndo ¢ um simples passatempo infantil,
mas sim um universo carregado de significados, onde
a crianga representa, ressignifica e experimenta o
mundo ao seu redor. A crianga € capaz de criar seus
proprios personagens e atribuir novos significados a
objetos aleatorios, transformando-o0s em brinquedos
preferidos. Um simples item do cotidiano pode
representar um super-heroi, enquanto uma caixa de
papelao, por exemplo, pode rapidamente se tornar um
carro, uma casa ou, até mesmo, um foguete - tudo ao
mesmo tempo. Essa capacidade de ressignificagao
revela a poténcia da infancia e o quanto o brincar é a
expressao da criatividade

Dessa forma, o brincar esta intrinsecamente ligado a
infancia e contribui significativamente para o
desenvolvimento integral do ser. A infancia é uma fase
essencial para o pleno desenvolvimento do futuro
adulto.

0 papel do brincar e dos estimulos no
desenvolvimento da crianca

Muitas pessoas veem 0 brincar de forma
desvalorizada, ndo observando o potencial de cada
brincadeira, se esquecem 0 quanto o brincar é uma
forma de conhecer, explorar, testar habilidades (tanto
fisicas como cognitivas). Enquanto brincam, as
criangas nao estdao apenas se divertindo: estao
evoluindo como individuos, estimulando e
potencializando diversas habilidades. O ato de brincar
envolve fragmentagoes importantes para o

0 brincar esta intrinsecamente
ligado a infancia e contribui

significativamente para o
desenvolvimento integral do ser.”
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desenvolvimento, pois estimula a coordenacao
motora fina e grossa, fundamentais para etapas
futuras, além da imaginagdo e criatividade, ao
elaborarem e planejarem suas proprias brincadeiras.
Para Winnicott (1975), o brincar constitui-se em um
espaco de criatividade e descoberta do eu.

Porém, Winnicott ndo sabia que na atualidade,
observa-se o dominio das telas, que oferecem
brincadeiras prontas, bastando um simples deslizar
para o lado caso algo ndo agrade. Em contrapartida, o
brincar livre permite que as criangas criem Seus
proprios jogos, inventem regras, cenarios e
personagens, 0 que enriquece significativamente seu
repertorio como individuo.

0 brincar como expressao dos sentimentos

0 brincar pode ser algo muito mais profundo do que
costumamos idealizar. Por meio das brincadeiras, as
criangas expressam suas vontades, angustias,
paixdes e até mesmo referéncias do cotidiano - como
quando brincam de ser professora, imitando aquela
docente querida e admirada. O brincar torna-se,
assim, um espaco acolhedor para a crianga, muitas
vezes mais confortavel do que uma conversa direta

Conforme destaca Winnicott (1975), o brincar é um
espaco transicional, no qual a crianga tem liberdade
para projetar suas ideias, emocoes e reelaborar
vivéncias que experimentou. De modo semelhante,
Freud (1908) ja apontava que o ato de brincar permite
a crianca repetir experiéncias prazerosas, revivendo o
que lhe foi agradavel ou mesmo elaborando suas
angustias, contribuindo para o seu equilibrio psiquico.
Dessa forma, 0s adultos devem observar atentamente
as brincadeiras infantis, pois, muitas vezes, é nelas
que a crianga revela de maneira indireta e fantasiosa
aquilo que sente e vive internamente.

Conclusao

Brincar ¢ um dos mais belos e genuinos caminhos
pelos quais a infancia se revela. E no faz de conta, nas
invengoes e nas pequenas criagoes do dia a dia que a
crianga encontra liberdade para ser quem €, expressar
0 que sente e construir sentidos para 0 mundo ao seu
redor. Em meio a um cendrio atual, tdo marcado pela
presenca das telas, é fundamental resgatar e valorizar
0 brincar espontaneo, pois é nele que moram as
memorias afetivas, o fortalecimento dos vinculos e 0
florescer das potencialidades infantis. Ao

preservarmos esses momentos ludicos, protegemos
nao apenas o desenvolvimento integral das criangas,
mas também a delicadeza e a poesia que tornam a
infancia umafase tnica e insubstituivel.

“Enquanto ndao tem foguetes parair a Lua, 0s meninos
deslizam de patinete pelas calgadas darua. Vao cegos
de velocidade: Mesmo que quebrem o nariz, que
grande felicidade! Ser veloz e ser feliz.” — Cecilia
Meireles (ParairaLua).
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Os desafios para
a implementacao
das politicas
publicas de
Inclusao no
cotidiano escolar

EFEITO Consultoria

Resumo

As politicas publicas que orientam a inclusao escolar
sao pautadas em diversos fundamentos teoricos,
metodologicos e juridicos. Frequentemente alguns
destes fundamentos nao sao comuns no repertorio de
conhecimento da comunidade escolar. Desta forma,
fica mais dificil ajustar os processos e rotinas da
escola. Frente a esta constatagdo, neste texto,
apresentamos a legislacao e seus impactos no
cotidiano escolar no que se refere ao percurso do
estudante desde sua matricula até a sua conclusao.
Ha que se fazer ajustes na documentagéo, nas rotinas
e processos no que diz respeito a0 acompanhamento
do publico-alvo sob a perspectiva biopsicossocial da
deficiéncia. Estas orientagoes também regulamentam
sobre a formacao do professor, a parceria com as
familias e a oferta do atendimento educacional
especializado. Uma vez implementados os ajustes
necessarios, facilmente sao observaveis 0s impactos
positivos na escola enquanto instituicao de ensino e
financeira, e emtoda comunidade escolar.

Falar de inclusao na escola é abordar um tema de
extrema complexidade pois, envolve toda a
comunidade escolar, e ainda mais, requer umarevisao
acerca dos preconceitos em relacao a diversidade na
sociedade.

Até pouco tempo atras, na historia do processo
educacional formal dos estudantes com deficiéncia, a
escola especial era a Unica possibilidade para acesso
a educacao deste publico. Em 2015, com a
publicacéo da Lei Brasileira de Incluséo - LBI (Lei
13.146/2015), essa historia teve um “divisor de
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agua”. Esta lei é fundamentada no conceito
biopsicossocial de deficiéncia, ou seja, descola o
modelo biomédico. Isto significa que o individuo é
visto considerando a sua condicdo de saude e o0s
impactos funcionais no seu cotidiano decorrentes das
suas interagoes.

Com a publicacéo da LBI em 2015, hoje celebramos
10 anos da mudanga do paradigma que define
deficiéncia e isto tem impacto direto na escola. Isto
significa que nao estamos falando de deficiéncia
propriamente dita, falamos de limitagoes, que sdo
decorrentes das interagdes com o meio. Diante desse
principio, cada individuo é Gnico, mesmo tendo o
mesmo diagnostico.

Portanto, desde a vigéncia da LBI, o publico-alvo
passa a ser definido sob outro foco, como descrito no
Artigo 2° dalei (Lei 13.146/2015):

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela
que tem impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir
sua participacao plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condicoes com as demais pessoas.

§ 1° A avaliagdo da deficiéncia, quando necessaria,
sera biopsicossocial, realizada por equipe
multiprofissional e interdisciplinar e considerara:

I - Os impedimentos nas fungoes e nas estruturas do
corpo;

Il - Os fatores socioambientais, psicoldgicos e
pessoais;

Il - Alimitacao no desempenho de atividades; e
IV - Arestrigao de participagao.

Em se tratando de uma mudanca de paradigma acerca
da definicao de deficiéncia, o critério para oferta das
adaptacoes para o estudante é pautado nos impactos
no cotidiano do estudante e nao exclusivamente
baseada no CID (Classificacdo Internacional de
Doengas).

Frente a este novo olhar é fundamental que a escola
ajuste seus processos e rotinas para melhor acolher



as demandas especificas do estudante. As politicas
publicas de inclusao escolar, notadamente publicadas
na LBl orientamtodas as agoes necessarias.

Diante da complexidade das demandas do contexto
escolar, a Lei de Diretrizes e Bases e o Conselho
Nacional de Educacgao orientam no sentido da escola
implementar o Servigo de Apoio a Inclusao (Art. 58
LDB 9394/96, Art. 3 da Resolugao do CNE/CEB n° 2
de 2001, Art. 28 da LBI 13.146/15) ou 0 NAI no ensino
superior (Nucleo de Apoio a Inclusdo) - Lei n°
13.005/2014. Assim, cada estudante podera, de
forma individualizada, ter seu percurso na escola
recebendo as equiparagoes justas e necessarias a
partir de suas habilidades, competéncias e
limtitacoes.

Além disso, é fundamental que a escola faca ajustes
nos seus documentos, como o Projeto Politico
Pedagdgico (Art. 59 LDB 9394/96, Art. 8 da
Resolugéo do CNE/CEB n° 2 de 2001, Inciso Ill do Art.
28 da LBI 13.146/15) e o Regimento. Também &
importante adequar 0s processos de acesso e seletivo
para estudantes novatos (Art. 8° da Lei n°
7.853/1989; Art. 58 LDB 9.394/96) para receber 0s
estudantes publico-alvo da inclusdo de forma justa e
clara.

A LBI também orienta quanto a obrigatoriedade da
implantacao das adaptagoes razoaveis (Inciso VI do
Art. 3, Art. 4; Incisos V e IX do Art. 28 da Lei
13.146/2015). Vale destacar que a lei ainda determina

que a ndo oferta das adaptacoes razoaveis constitui-
se de um crime de discriminagao (Art. 4 da Lei
13.146/2015), independente do estudante ter ou nao
laudo de especialistas externos.

Até por que, mesmo que a escola possa solicitar uma
avaliagao ou laudo de especiallistas externos, a familia
tem o direito de ndo entregar a escola estes
documentos (Art. 8 da Lei n° 7.853/89; ECA Lei
8.069/90; NT n.04 de 2014 do MEC; LGPD Lei
13.709/2018). Essa atitude da familia, de nao entregar
0 laudo do filho, nao isenta a escola da obrigagao de
implementar as adpatagoes razoaveis. Afinal, o objeto
da escola é pedagogico, portanto, quem sabe sobre a
necessidade ou nao do estudante quanto a oferta das
equiparagoes € de responsabildiade técnica, ética e
juridica da equipe pedagogica.

A definicao de adaptagoes razoaveis (Inciso VI, Art. 3
daLei13.146/2015) é clara:

Art 3°, inciso VI - adaptacOes razoaveis: adaptagoes,
modificagoes e ajustes necessarios e adequados que
nao acarretem Onus desproporcional e indevido,
quando requeridos em cada caso, a fim de assegurar
que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer,
em igualdade de condicoes e oportunidades com as
demais pessoas, todos os direitos e liberdades
fundamentais. (Lei 13.146/2015)

Isto significa que a implementagao das adaptagoes
nas atividades ou no ambiente, ou do profissional de



apoio escolar (Inciso Xlll do Art. 3 e inciso XVII do Art.
28 da Lei 13.146/2015) e do Plano Educacional
Especilaizado (PEl) (Inciso V do Art. 28 da Lei
13.146/2015), configura-se como adaptacoes
razoaveis.

Obviamente, a oferta destas equiparagées sao
pautadas nas necessidades do estudante e ndo ndo no
seu laudo.

Se considerarmos que nao € o laudo de especialsita
externo que define sobre a oferta ou nao das
adaptacoes, o desafio agora é determinar parametros
norteadores assertivos sob a perspectiva da
funcionalidade para a implementagao das
equiparagoes.

Para as adaptagbes das atividades do dia a dia,
avaliativas e deveres de casa é fundamental que sejam
feitas observagOes e avaliagoes pela equipe
pedagogica. Ha que considerar a especificidade de
cada estudante. No aspecto pedagogico avaliar as
habilidades, competéncias, limitagoes do estudante,
mas especialmente, descrever «como» 0 estudante
aprende. E avalair a necessidade da oferta do PDI -
Plano de Desenvolvimento Individual (Inciso V do Art.
28 da LBI). Em caso de impactos funcionais em
atividades do cotidiano escolar a oferta do profissional
de apoio escolar (Inciso Xl do Art. 3 e Inciso XVII do
Art. 28 da LBI) pode ser mais adequado. Se as

questoes do estudante estao relacionadas ao
comportamento ou a participacdo social, ¢
fundamental pensar em adaptagoes para o ambiente,
no estudante e talvez em atividades também. Mas, se
0s impactos funcionais estao relacionados a questoes
desenvolvimentais ha que se pensar na oferta de
recursos de acessibilidade, adequacao de métodos e
técnicas, por exemplo.

A Lei Brasileira de Inclusédo (Lei 13.146/2015)
também determina a oferta da capacitagao da equipe
(Inciso VII, X e Xl do Art. 28), e destaca o modelo de
estudo de casos (Inciso VIl do Art. 28 da LBI, Parecer
50 MEC 2024) como referencial. Afinal, estamos
falando do modelo biopsicossocial.

Mas, também ¢é fundamnetal a parceria com as
familias (Inciso XVI do Art. 28), pois a participagao de
todos os sujeitos envolvidos pode contribuir
sobremaneira em prol da evolugao do estudante no
contexto escolar.

A LBI também determina a obrigatoriedade da
implementagdo do AEE — Atendimento Educacional
Esgpecializado no contraturno escolar (Lei n°
13.005/2014; inciso Il do Art. 28 daLBI 13.146/15).

Toda comunidade escolar, e por fim, toda sociedade,
evolui se aprendermos a lidar com a diversidade nos
divesos ambientes.
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Os ajustes nos processos e rotinas da escola
pautatados nas politicas publicas de inclusao podem
trazer impactos positivos para todo comunidade
escolar, como por exemplo:

o Mais assertividade nos ajustes:

e dos processos e rotinas da escola;

e doPPPedoregimento;

e do edital e dos processos admissional e seletivo de
estudantes novatos;

o Melhor orientagcao para aimplementagao do servico
de apoioainclusao e do AEE;

o Mais assertividade na implantacao das adaptagoes
razoaveis;

e Melhor aprendizagem dos estudantes,
considerando suas habilidades, competéncias e
limitagoes;

e Reducdo do absenteismo/rotatividade dos PAEs;

o Redugao do absenteismo dos docentes;

o Reducdo nos desgastes narelagao escola—familia;
e Reducéo do numero de judicializagoes;

e Melhor planejamento da planilha de custos da
escola.

Em sintese, a LBI nos capitulos | e IV, notadamente,
orienta como a escola deve ajustar seus processos e
rotinas para acatar as politicas publicas de inclusao
escolar. Mas, trata-se de um processo coletivo, onde
todos sdo convidados a repensar Seus conceitos,
preconceitos e valores, e assim contribuirmos para o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa para
todos.
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Peregrinos de
esperanga
no mundo
educativo

Revista Vida Pastoral

0 Jubileu de 2025, com o tema “Peregrinos
de esperanca”, provoca a humanidade a
reanimar a caminhada com uma vida de
esperanca. 0 mundo da educacao, plural e
profundamente marcado por ambiguidades,
entre as incertezas e o0 medo do futuro, é
inspirado pelo convite a peregrinar com
esperanca, pois educar é, em si, ato de
esperanca. 0 presente artigo propde elencar
alguns aspectos que o jubileu apresenta
como oportunidade de ajudar as familias, os
educadores e os estudantes a se
reencantarem pela arte de educar com e na
esperanca.

“0O papa Francisco provoca a humanidade a
reencantar-se pelavida, nao de formaisolada, mas em
um profundo sentido de comunidade e de abertura ao
transcendente.”

INTRODUGAO

O Jubileu de 2025, com o tema “Peregrinos de
esperanga”, langa um inspirador convite a
humanidade, em sua complexa realidade de mdltiplas
crises, e indica a urgéncia em fomentar horizontes de
esperanca para o mundo. Na bula Spes non Confundit,
0 papa Francisco provoca a humanidade a reencantar-
se pela vida, nao de forma isolada, mas em um
profundo sentido de comunidade e de abertura ao
transcendente. O papa nao propde uma esperanca
ingénua, mas enraizada na fé que conduz a conversao
e ao compromisso transformador. O convite a
peregrinar com esperanga € essencial em todos 0s
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“0 Ano Santo vocaliza o ato de

esperancgar vidas que cada educador

assume ao mediar conflitos, propor

a paz, estabelecer relagoes de
protecao a Casa Comum, favorecer
a amizade social e semear o sonho
de uma economia solidaria.”

ambientes, mas a educacao deve ser, por exceléncia,
seu lugar de cultivo e fomento, pois educar é um ato de
gsperanca.

0 recente relatorio da Unesco (2022) sobre o futuro da
educacao indica que as marcas da atual conjuntura
historica, com a ampliagdo da desigualdade social e
econdmica, as mudangas climaticas, o retrocesso
democratico, a automagao tecnoldgica disruptiva e as
crises migratorias, ameagam a dignidade da vida
humana e a vida no planeta e potencializam a
descrenca em um futuro melhor, afetando
particularmente as novas geragoes. Em confluéncia
com essa perspectiva, o papa Francisco descreve a
realidade na qual muitas pessoas, diante das
ambiguidades do mundo, se encontram desanimadas
e, assim, olham para o futuro com ceticismo e
pessimismo.

Nesse mosaico de inumeros desafios, aqueles que
atuam no imenso e plural ambiente educativo sao
provocados pela proposta do jubileu, como
peregrinos de esperanca, a colaborar na reflexao e no
cultivo de uma viva esperanga. Os que educam levam
a frente ardua missdo: auxiliam, como artesaos, as
novas geragoes a se inserirem na historia, buscando
Ser sujeitos que dao sentido a existéncia e contribuem
para a edificacdo do mundo. O presente artigo
pretende indicar alguns aspectos que o Jubileu de
2025 apresenta como oportunidade de, a luz dafé em
Cristo, ajudar as familias, os educadores e 0s
estudantes a se reencantarem pela arte de educar
com e na esperanca. Nas palavras do papa: “Que o
jubileu seja, para todos, ocasidao de reanimar a
esperanga” (Francisco, 2024,n.1).
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1. 0 EDUCADOR COMO TESTEMUNHA DA
ESPERANCA

0O jubileu desperta os educadores, como testemunhas
da esperanca, a “primeirear”,1 acolhendo, orientando
e formando criangas, adolescentes, jovens, adultos e
familias em vista de uma vida comunitaria
compartilhada, de uma sociedade na qual a
fraternidade é ponte que reconcilia os diferentes. O
Ano Santo vocaliza o ato de esperancar vidas que cada
educador assume ao mediar conflitos, propor a paz,
estabelecer relagoes de protegdo a Casa Comum,
favorecer a amizade social e semear 0 sonho de uma
economia solidaria.

A esperanga é o fio condutor que guia a educagao,
mantendo viva a chama do potencial em cada
estudante. Para além de ensinar matérias e conceitos,
a educagao tem o poder de impactar vidas de forma
positiva e duradoura. Segundo essa perspectiva,
educar nada mais é que um ato de esperanga, pois 0
educador tem a missao de catalisar sonhos,
incentivando 0s estudantes a acreditar em si mesmos

e a persequir seus objetivos com fervor. Tal missao
envolve nutrir ndo apenas o intelecto, mas também o
espirito, construindo alicerces sdlidos para um futuro
esperangoso. Nesse sentido, o papa Francisco utiliza
trés imagens para indicar o percurso de uma
educacao integral: alinguagem da cabega, do coragao
e das maos.

Com isso, ele se refere a parte intelectual e cognitiva
do processo educativo; ao sentimento e sonhos de
cada pessoa; a realidade de insergao na vida e no
mundo. Uma educagao que seja integral contempla
essas trés dimensoes. Como indicou o patrono da
educacao brasileira, professor Paulo Freire, € preciso
“esperancar”, como iniciativa que implica agao e
esforco para concretizar mudangas e transformacoes
na realidade. Esperancar significa acreditar na
possibilidade de um futuro melhor e trabalhar
ativamente para alcanga-lo, promovendo a justica
social, a equidade e a emancipacao das pessoas.
Dessaforma, a esperanga nao € apenas uma realidade
individual e estatica, mas sobretudo uma forga



transformadora na historia, inspirando as pessoas a
trabalhar pelo bem comum. Para aqueles que educam,
a esperanca é forca que entusiasma e faz perseverar
na arte de educar, no proposito de promover
experiéncias humanizadoras que despertem nas
novas geragoes o apaixonado cuidado com a vida,
com o planeta, e a promogao da dignidade humana e
dafraternidade.

2. PEREGRINOS NO COMPLEX0O MUNDO
EDUCATIVO

Ser educador é ser um peregrino nas fronteiras do
mundo, é caminhar entre luzes e sombras da realidade
educacional na atualidade, marcada pela pluralidade.
O olhar sensivel e atento do educador peregrino
permite reconhecer que se vive em um tempo de
muitas ambiguidades. Se, por um lado, existe a
cobranca por eficiéncia e alta performance da
educacao, por outro, existe crescente desinteresse da
sociedade como um todo pela sua responsabilidade
educativa. A busca por uniformizagao e padronizagao
dos curriculos e métodos educativos contrasta com
as imensas desigualdades regionais e sociais
existentes no pais. A desenfreada oferta de programas
socioemocionais se confronta com a violéncia, a
indiferenca, o bullying e a intolerancia veladamente
presentes na sociedade. Assim, emerge um contexto
social e historico que desafia a construcao de
caminhos alternativos para que a educagao cumpra
seu papel e promova a esperanca.

Nao raras vezes, as praticas educativas acabam por
reproduzir aspectos da sociedade contemporanea,
fortemente marcada pela competigao, produtividade,
indiferenca e utilitarismo. Escolas, universidades e
familias reeditam, em seus espagos formativos, 0s
mesmaos valores e principios nocivos da mentalidade
predominante e, assim, cooperam para que as novas
geragoes amplifiquem as consequéncias desse
desastroso modelo. Sao incontaveis os jovens que
deixam de sonhar ou reduzem suas perspectivas de
vidaa mero projeto de consumo.

Ao alargar o horizonte, propondo a esperanga como
caracteristica primordial na jornada da vida, o convite
ao Ano Santo de 2025 evoca um frescor capaz de
promover diferenciado olhar sobre a realidade,
abrindo possibilidades de superagao do fatalismo e
pessimismo gerados pela sociedade do consumo e da
agilidade. Diante das incertezas e do medo do futuro,
faz-se urgente semear possibilidades, pensar
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alternativas, sonhar coletivamente e tecer redes de
matua cooperacao. Dessa forma, o jubileu se
apresenta, no campo educativo, como um alforje que
reline as inuimeras iniciativas da dltima década
empreendidas pelo papa Francisco como sinal de
esperancga para a humanidade.

A proposta do Jubileu de 2025 reforca as agoes do
Pacto Educativo Global, que agrupa as iniciativas
educativas dos ultimos anos em um esforco de
repactuar o compromisso da humanidade com uma
educacdo aberta e inclusiva em prol das futuras
geracoes. Segundo Guimaraes (2020, p. 7), “o Pacto
sinaliza, a partir do comando de Francisco, a
retomada de uma agenda contemporanea,
socialmente responsavel, ética e, sobretudo,
humanista para com a educacao em todos 0s niveis e
em todo 0 mundo”. O papa Francisco recorda que “a
educacao seraineficaz e os seus esforgos estéreis, se
nao se preocupar também por difundir um novo
modelo relativo ao ser humano, avida, a sociedade e a
relagdo com a natureza” (Francisco, 2015, p. 125).
Por isso, para orientar os processos educativos, ha a
necessidade de restabelecer um pacto no qual a
dignidade humana e a convivéncia fraterna entre as
pessoas € com 0 meio ambiente sejam 0 ponto
central.
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A voz de Francisco se soma ao coro dos que propoem
um repensar nas praticas curriculares e projetos
educativos, para que estes estejam a favor da
dignidade humana e promovam um modelo educativo
solidario, capaz de implementar gradativamente uma
mudanga também no entendimento da economia.
Como arquitetos do amanha, os educadores sao
inspirados a abragar sua missao, reconhecendo que
esta transcende o mero compartilhamento de
conhecimento, pois abrange despertar mentes, maos
e coragoes, a fim de suscitar o desejo de aprender e
crescer.

0 tema do peregrinar toca, de forma especial, aqueles
que se dedicam a arte de educar, pois acompanhar
processos de aprendizagem, de descoberta, é
percorrer um caminho permeado de alegrias e
incertezas. Os desafios presentes na sala de aula, na
comunidade escolar e na complexidade da sociedade
atual podem ser ressignificados a luz da forga que
brota da fé viva. Dessa forma, o convite do papa
Francisco a viva esperanca no peregrinar conforta,
pois sublinha que o caminho nao se percorre sozinho,
mas junto com tantos outros educadores. Nessa
estrada também peregrinam as comunidades de fé,
casas da acolhida, que sinalizam a propria Trindade,
comunhao perfeita.

0 mutirdo transformador do mundo precisa de muitos
agentes, e a educagao, sem ddvida, tem ai um papel
preponderante, mas seu potencial s sera fecundo se
somado a tantos outros atores sociais. Neste Jubileu
de 2025, o amplo esforgo de repactuar o
compromisso com a edificacdo de um mundo mais
fraterno e justo encontra, nas iniciativas educativas,
importante colaboracdo. Os espagos da educacao
basica, superior e popular podem desenvolver
projetos pedagogicos e pastorais que propiciem
experiéncias fomentadoras de esperanga na
sociedade, especialmente junto aos estudantes e
educadores. Por estarem inseridos na realidade da
peregrinacao cotidiana de cada comunidade escolar e
participarem dos dramas humanos, educadores e
estudantes sentem o pulsar dos coragoes aflitos e
condividem as alegrias das conquistas. Esses sujeitos
experimentam a desesperancga, a angustia e as
incertezas do cotidiano e, no amago dessa realidade
dura e, a0 mesmo tempo, feliz, sdo capazes de serem
sinais de esperanca. Dessa forma, como peregrinos
de esperanc¢a, comunidades escolares, educadores e
estudantes sao chamados a pensar estratégias para
criar um ambiente educacional que inspire € motive
todos a acreditar e construir um futuro melhor.

Abula de convocagao para o jubileu propde o0 seguinte
questionamento: como olhamos para o futuro?
(Francisco, 2024). As respostas podem ser variadas:
alguns terao olhares de esperanga, enquanto outros
apresentarao um direcionamento mais pessimista.
Dessa forma, a educacdo é chamada, neste Ano
Jubilar, a promover experiéncias que despertem e
promovam olhares de esperanga sobre a vida, a
humanidade e o futuro. Algumas indicagoes podem
iluminar projetos pedagogicos e de pastoral nas
escolas e universidades:

Redescobrir indicacoes de esperanga nos sinais dos

tempos é uma das propostas do jubileu: “é preciso
prestar atengao em tanto bem que existe no mundo”
(Francisco, 2024, n. 7). Atividades pedagogicas e
pastorais podem fomentar na comunidade escolar um
olhar atento sobre a realidade do mundo, ajudando-a a
perceber as situagOes, pessoas e projetos que
promovem a esperanga e fazem o bem. Em meio as
desesperancas e distopias deste tempo, torna-se
essencial mapear e tornar conhecidas as boas
praticas de solidariedade e de promogao da paz;



Propor experiéncias pedagdgicas que nutram a
paciéncia como caracteristica necessaria para a
humanidade em uma sociedade marcada pela pressa
e pelo digital;

Viver a experiéncia do perdao como dimensao central
na espiritualidade do jubileu. Sentir-se perdoado por
Deus e, a0 mesmo tempo, estender esse perdao aos
irmaos e irmas. A esperanca nutre no coragao de cada
pessoa 0 profundo desejo de se reconciliar como
caminho necessario de uma vida fraterna. As
comunidades escolares e universitarias poderao
desenvolver projetos de reconciliacdo e acolher
medidas pedagogicas que superem as punitivas,
tendo em vista agoes restauradoras diante de
situagGes concretas do cotidiano da escola;

Realizar projetos que promovam a presenga em
situagoes concretas, restituindo a esperanga junto
a0s pobres, as pessoas privadas de liberdade, aos
enfermos, idosos e migrantes;

Promover experiéncias celebrativas como
oportunidades de encontro com Jesus, fonte
inesgotavel da esperanga da humanidade (cf. 1Tm
1,1). A acao pastoral pode intensificar momentos de
reflexao biblica, de meditagao e, principalmente, de
peregrinagcao a pé para potencializar experiéncias
fecundas de caminhar com o Senhor e com 0s irmaos
como fonte da esperanga.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em um mundo repleto de desafios e incertezas, em
que a educagdo é muitas vezes tratada como
mercadoria ou ideologia politica, tendo sua qualidade
ameacada, a esperanca é o farol que guia o educador
em sua missao diaria. Diante das adversidades, é
fundamental permanecer firme no compromisso de
orientar, inspirar e capacitar o educando para o bem, a
paz e a solidariedade. Na missdo de reacender a
chama da esperanga, oS educadores sao
vocacionados a plantar sementes de conhecimento,
empatia e resiliéncia, contribuindo para a construgao
de um mundo mais justo, humano e fraterno. O Jubileu
de 2025 pode ser entendido como importante
estimulo para 0 mundo da educagao, inserido em
tantas disputas e desencontros. Familias, educadores
e estudantes sdo incentivados a contemplar o
horizonte com novas possibilidades. Este Ano Santo
propicia também que estudantes e educadores
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acolham o convite e se reconhegam como peregrinos
de esperanga, 0S quais, na jornada da vida, percebem
no horizonte do infinito as razoes para firmar os
passos no caminho, dando testemunho de fé e de
esperanca.
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As Olimpiadas Cientificas se consolidaram como
instrumentos de desenvolvimento académico no
Brasil. Mais do que simples competigoes, elas
funcionam como espagos para o fortalecimento do
pensamento critico, da resolucao de problemas e do
interesse pelas ciéncias. Para as escolas da Rede
Filhas de Jesus, as Olimpiadas representam a
oportunidade de incentivar os alunos a superar
limites, a buscar conhecimento em profundidade e a
adotar estratégias de aprendizado eficazes e
desafiadoras.

O Brasil

tem conquistado posigoes notaveis no
cenario internacional, principalmente nas Olimpiadas
de Matemadtica, Fisica, Quimica e Astronomia, se
destacando nas classificagoes mundiais. E em 2025
nao foi diferente.

Francisco Carluccio De Andrade: do Imaculada para
o mundo

Um exemplo brilhante dessa trajetdria de sucesso é o
estudante Francisco Carluccio de Andrade, aluno do
Imaculada Campinas. Aos 17 anos, Francisco
integrou a delegacao brasileira que representou o pais
na 182 edicao da 10AA (Olimpiada Internacional de
Astronomia e Astrofisica), realizada entre 11 e 21 de
agosto de 2025, em Mumbai, na India. Junto com
outros quatro jovens talentos do Ensino Médio,
Francisco enfrentou alguns dos maiores desafios da
area de astronomia, uma experiéncia que certamente
deixara marcas na sua formagao académica e
cientifica. Francisco conquistou a medalha de prata na
disputa, mantendo o Brasil no ranking dos melhores.

A participacao de Francisco € fruto de um processo de
preparagao cuidadosa, com treinamentos e
acompanhamento oferecidos tanto pelo Imaculada
Campinas, como pela Olimpiada Brasileira de
Astronomia e Astronautica (OBA) e pela Sociedade
Astrondmica Brasileira (SAB).




Rede Filhas de Jesus: formacao integral e cultura
olimpica

As escolas da Rede Filhas de Jesus desempenhamum
papel fundamental no preparo de seus alunos para as
Olimpiadas do Conhecimento, o incentivo a
participacao nessas competicOes faz parte da
proposta pedagogica, com atividades que buscam
preparar 0s estudantes de maneira eficaz para
enfrentar os desafios dessas competigoes.

O professor de Matematica do Imaculada Campinas,
Ederson Dorigan, observa que o impacto das
Olimpiadas € profundo tanto para a escola quanto para
0s alunos. “As Olimpiadas do Conhecimento
incentivam 0s professores e a escola a adotarem
estratégias de ensino mais eficazes, por meio de aulas
preparatorias, aprofundamento de conteidos e da
construgao de um ambiente mais dindmico e
estimulante para o processo de aprendizagem.”

Para Ederson, os beneficios sao visiveis no
desenvolvimento académico dos estudantes. “O
aluno que se engaja nas olimpiadas acaba se
desenvolvendo mais nos conteudos, no raciocinio
l6gico e no pensamento critico. Outro fator importante

k& As Olimpiadas do Conhecimento
incentivam os professores e a
escola a adotarem estratégias
de ensino mais eficazes, por
meio de aulas preparatorias,
aprofundamento de contetdos
e da construgao de um ambiente
mais dinamico e estimulante para

0 processo de aprendizagem.”
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€ a valorizagdo do conhecimento, pois 0 aluno que
participa das olimpiadas sempre demonstra um maior
interesse pelos estudos de uma maneira geral.”

A escola também oferece aos seus alunos o apoio
necessario para quem deseja se destacar. Segundo o
professor, “a participagdo nas olimpiadas tem
crescido a cada ano, e isso se deve ao incentivo
continuo dos professores, das familias e a motivagao
dos proprios alunos em conquistar uma vaga nas
grandes universidades do pais.”

Outro atleta olimpico do conhecimento é o aluno
Rafael Dorigan, estudante da 12 série do Ensino Médio
também no Imaculada Campinas. Rafael explicacomo
iniciou sua trajetoria nesse universo desafiador:
“Decidi ser um atleta das Olimpiadas de
Conhecimento quando eu estava no sexto ano.
Sempre fui incentivado pelos meus pais € pela escola
aparticipar, e também achava que as olimpiadas eram
boas maneiras de me desafiar.”

Rafael, assim como outros estudantes do Imaculada,
faz um treinamento continuo para se preparar para as
provas, incluindo a resolucao de exames de edigoes
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anteriores. “Normalmente eu resolvo provas
anteriores para me acostumar com elas e conseguir
um resultado melhor. Além disso, quando encontro
alguma dificuldade, vou as aulas de preparagao para
olimpiadas que a escola disponibiliza.”

0 estudante tem uma visao positiva sobre o processo
de preparacdo e nao se deixa desanimar pelos
desafios. “Eu tento ndo me preocupar com as provas,
porque eu Sei que sou capaz e que isso nao € nada
mais que uma etapa do meu aprendizado.” Paraele, as
conquistas sao consequéncia do esforgo diario. E, ao
olhar para o seu percurso, Rafael destaca com orgulho
um de seus maiores feitos: “O resultado mais
marcante que ja obtive em olimpiadas foi na Canguru
de Matematica. Ano passado eu ganhei uma medalha
de bronze, e esse ano eu consegui uma medalha de
ouro.”

A emocdo de conquistar a medalha de ouro foi
indescritivel para Rafael. “A sensagao foi incrivel.
Saber que eu estudei, me esforcei, me dediquei, fiz 0
meu melhor e consegui 0 que eu queria foi realmente
gratificante.”

Quando pergunta sobre o que mais contribuiu para o
Seu sucesso, ele nao hesita: “Eu acho que o ambiente
escolar foi a parte mais importante para meu
desempenho nas Olimpiadas académicas. Além de
contar com a ajuda dos professores e aulas de
preparagdo para olimpiadas disponibilizadas pela
escola, estar rodeado de colegas que também
competem e se dedicam tanto quanto eu me motivou e
continua me motivando a continuar com os estudos e
buscar sempre melhorar.”

Por fim, Rafael compartilha um conselho valioso para
0s futuros olimpicos: “Nao espere que vai ser facil.
Vocé encontrara muitas dificuldades, mas se mantiver
a constancia, se dedicar e praticar muito, 0 sucesso é
praticamente garantido. O importante é comecar e nao
desistir durante o caminho.”

+ +

INTERNATIONAL OLYMPIAD ON
ASTRONOMY AND ASTROPHYSICS

+

Impacto e legado das Olimpiadas Cientificas

A participagao em Olimpiadas Cientificas proporciona
aos estudantes experiéncias de aprendizado
intensivo, o desenvolvimento de habilidades
cognitivas essenciais e a oportunidade de formar
redes de contato com outros jovens talentos e
mentores. Ao se engajar nas olimpiadas, os alunos
ampliam seus horizontes e se preparam para um
futuro académico e profissional promissor, seja nas
melhores universidades ou em centros de pesquisa de
exceléncia.

0 futuro comega agora

A historia de Francisco Carluccio De Andrade e Rafael
Dorigan é apenas um exemplo do potencial
transformador das Olimpiadas do Conhecimento.
Ambos sao testemunhas de como, com dedicacao e
apoio adequado, os jovens podem alcar voos altos,
contribuindo para o fortalecimento da ciéncia
brasileira no mundo.

0 Brasil tem muitos desafios pela frente, mas a paixao
pelo conhecimento, o incentivo a educagao e a busca
pela exceléncia cientifica sao forgas que, com certeza,
moldardo um futuro promissor. E, para quem esta
disposto atrilhar esse caminho, 0 céu é o limite.
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. " Carluccio
De Andrade - - -

1) Quando vocé decidiu ser um atleta das
Olimpiadas de Conhecimento e por qué?

"Eu comecei no sexto ano, por curiosidade,
participando de uma Olimpiada de Matematica. Gostei
da ideia de resolver problemas diferentes do que a
gente vé normalmente na escola. No final do oitavo
ano, meu interesse foi aumentando e passei a me
dedicar mais, ndo so na Matematica, mas em outras
areastambém."

2) Como vocé se prepara?

"Manter o estudo constante é essencial. Eu costumo
resolver provas antigas, fazer muitos exercicios e,
sempre que possivel, conversar com pessoas que
também gostam dessas Olimpiadas. Isso ajuda a
entender assuntos de formas diferentes e aprender
com as experiéncias dos outros."

3) De que forma vocé trabalha suas ansiedades e
expectativas antes das provas?

"Quanto mais a gente estuda e pratica, menos a
ansiedade pesa. Fazer varias provas antes, treinar
bastante, faz com que a gente se acostume com 0
ambiente e com a pressado. Isso traz mais calma,
porque vocé comega a confiar no que ja aprendeu."

4) Qual a sensacao de ver um desafio superado?

"E muito gratificante ver que todo o esforgo valeu a
pena. Quando a gente olha para tras e lembra do
tempo dedicado, € uma sensacao de dever cumprido.
E poder representar o Brasil em uma Olimpiada
Internacional é uma honra enorme, um
reconhecimento que da muito orgulho."

Renata Dantas

5) Relate uma memoria importante da sua vida na
escola que colabora para sua autoconfianca e
determinacao na participacao em Olimpiadas
académicas.

"A escola sempre foi importante no dia a dia e me
incentivou a buscar aprender coisas fora da sala de
aula. Lembro de quando me indicaram para participar
de uma competicdo diferente, isso me motivou a ir
atras de mais desafios. Esses incentivos me deram
mais confianga para continuar."

6) Que dicas vocé da para um estudante que esta
pensando em competir?

«A primeira coisa € nao encarar como obrigacao.
Estudar para as Olimpiadas tem que ser um processo
prazeroso, por interesse proprio. E importante
descobrir qual assunto vocé mais gosta e comecar a
se aprofundar nele. Depois disso, manter uma rotina
de estudo, comdisciplina, faztoda a diferenca."

(CSC) - Gestora de Comunicagao e
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Comunicagao Corporativa (UNI-BH)
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Gestao de Reputacao e Marcas (PUC-RS)
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